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RESUMEN

Introduccidn. Los aprendizajes basicos, lectura y matematicas, habilitan al individuo para
integrarse a la vida laboral y social. La pandemia por la COVID-19, produjo una disrupcion
en la educacion sin precedentes con efectos severos en los aprendizajes. En México, no
se cuenta con un diagndstico de los aprendizajes basicos y menos aun, con estudios que
involucren variables del contexto que pudieron ser afectadas por la pandemia y que a la
vez, estan relacionadas con los aprendizajes basicos.

Objetivo. Determinar la asociacion entre el puntaje del Instrumento MIA plus de
aprendizajes basicos y los factores contextuales de alumnos que cursaron primero y
segundo grado de primaria durante la pandemia por la COVID-19.

Material y métodos. Estudio transversal analitico; la muestra fue de 189 escolares que
cursaron primero y segundo grado de primaria durante la pandemia por la COVID-19,
inscritos en escuelas publicas afiliadas al SEER. Fueron evaluados con el instrumento MIA
plus y se aplicod un cuestionario de factores contextuales a los padres de familia. Se
realizaron dos analisis de regresion multiple, para el puntaje de lectura y otro para el
puntaje de matematicas para determinar si existe asociacion con los factores contextuales.

Resultados. Los factores contextuales que resultaron significativamente asociados a la
lectura fueron el grado escolar, la supervision durante las clases y el ambiente de
aprendizaje escolar (r2 ajustado=10%) y en matematicas, el capital cultural escolar, el
grado escolar, la presencia de un supervisor durante la educacion a distancia y el ambiente
de aprendizaje en casa, con una significancia de r2 ajustado=17%.

Conclusiones. Del 60 al 97% de los escolares evaluados estan por debajo del nivel de
logro esperado, tanto en lectura como en matematicas. La modalidad de ensefianza mas
empleada fue la de tareas y clases virtuales (59.3%) y el 73% de los padres reportd haber
supervisado a sus hijos durante la educacion remota. Existe asociacidén entre el puntaje
de lectura y matematicas con los factores contextuales.

Palabras claves: Aprendizajes basicos, pandemia, factores asociados al aprendizaje,
lectura, matematicas, COVID-19.
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Glosario

Andamiaje cognitivo. Este término, hace referencia al proceso de control por parte del profesor de los
elementos de la tarea que superan las capacidades del aprendiz. Es una de las aproximaciones

didacticas para desarrollar la capacidad autorreguladora de los estudiantes.

Aprendizaje Ajustado a Anos de Escolaridad (Learning Adjusted for Years of Schooling LAYS).
Indicador educativo propuesto por el Banco Mundial que combina cantidad y calidad de escolaridad. Se
calcula multiplicando el estimado de afios esperados de escolaridad, por la proporcion del puntaje de la
prueba armonizada mas reciente a 625, donde 625 corresponde al logro de avance en la prueba TIMSS

(Tendencias en el estudio internacional de matematicas y ciencias).

Aritmética. Rama de las matematicas que estudia los numeros y las operaciones hechas con ellos. Las

operaciones matematicas basicas son suma, resta, multiplicacién y division.

Expectativa de Aios de Escolaridad (Expected Years of Schooling EYS). es un indicador educativo
propuesto por el Banco Mundial. Se calcula como la suma de las tasas de matriculacion especificas

por edad, entre los 4 y los 17 afios de edad.

ICSEA (Index of Community Socio-Educational Advantage). es un indicador creado por el sistema
educativo australiano a partir de los antecedentes socioeducativos del estudiante. Se calcula con la
ocupacion y la escolaridad de los padres, ubicacion geografica de la escuela del alumno y la proporcién

de estudiantes indigenas en la escuela de interés.

IDACI (Income Deprivation Affecting Children Index). indicador de desventaja econémica usado en
Reino Unido. Mide la proporcion de todos los nifios de 0 a 15 afios que viven con familias de ingresos

bajos.

Pandemia. Brote epidémico que afecta a mas de un continente, los casos de cada pais son provocados
por trasmisidon comunitaria. Para el presente estudio, que investigé el impacto de la pandemia por la
COVID-19 en la educacion basica, la duracién fue determinada por la Secretaria de Educacion Publica

y la Secretaria de Educacion del Gobierno del Estado. De acuerdo con estos dos organismos, el periodo
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de clases presenciales se suspendié a nivel nacional a partir del 23 de marzo de 2020. En el caso
particular del estado de San Luis Potosi, el regreso total a las aulas se reanudo el 14 de febrero de
2022.

Pobreza de aprendizaje (Learning poverty). Indicador creado por el Banco Mundial y la UNESCO; es
el porcentaje de nifios de 10 afios de edad que no han alcanzado la competencia minima en lectura

(medida en las escuelas) y se ajusta por la proporcién de nifios que no asisten a la escuela.

School Weight. es una puntuacion ponderada que Statistics Netherlands (CBS), calcula anualmente
para cada escuela holandesa. El puntaje se basa en cinco caracteristicas ambientales por estudiante y
por escuela que se consideran mas predictivas de la desventaja educativa, éstas son: el nivel educativo
parental, el pais de origen de los padres, si los padres tienen deudas financieras, duracion de la estancia
en los Paises Bajos de la madre y el nivel educativo medio de las madres del total de los estudiantes

de la escuela de interés.
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1. ANTECEDENTES

1.1. Aprendizajes basicos

1.1.1. Definicién

Se definen como aquellas capacidades del individuo que lo habilitan para integrarse
en la vida laboral y social. También son denominadas habilidades, destrezas o
competencias basicas, aprendizajes fundamentales o instrumentales, competencias o
habilidades clave (1-3). Son imprescindibles porque de no adquirirse al finalizar la
educacion basica, condicionan o afectan negativamente el desarrollo personal y social

del individuo, dificultan su proyecto de vida futuro y lo arriesgan a la exclusién social

(2).

La lectura, la escritura y la aritmética han sido determinadas como aprendizajes
basicos, al ser consideradas competencias que hacen posible adquirir cualquier otra
ensefianza o como herramientas basicas necesarias para acceder a niveles superiores

de conocimiento (2,3).

Aprender a leer implica un cambio cerebral cuyo rasgo esencial es que los individuos
alfabetizados pueden convertir los sonidos en letras, o que no le es posible al cerebro
de los analfabetos (3). Saber leer contribuye al desarrollo y autonomia de las personas;

les posibilita adaptarse a una sociedad letrada (2).

La aritmética se refiere a la realizacién de operaciones matematicas basicas: suma,
resta, multiplicacion y divisién (2). La importancia y necesidad de la ensefanza de
matematicas en la educacion primaria recae en las aplicaciones de esta disciplina en
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la vida diaria y en otras ciencias; aprender matematicas implica fortalecer la capacidad
para resolver problemas, tomar decisiones y analizar informacion (4).

Adquirir habilidades basicas de alfabetizacion y aritmética, esta considerado como uno
de los Objetivos de Desarrollo Sostenible (ODS 4) de la Agenda 2030 en Educacion
de Calidad de la UNESCO (5).

1.1.2 Etapa y edad de desarrollo de aprendizajes basicos

El cerebro humano, desde el nacimiento, esta organizado para el procesamiento del
habla. Posee conocimiento sofisticado de la lengua en varios niveles: organizacion
fonémica, reglas fonoldgicas, léxicas y gramaticales. Sin embargo, este conocimiento
no es consciente, para aprender a leer es necesario tomar consciencia de las

estructuras de la lengua oral y vincularlas con el cédigo visual de las letras (6).

Lo anterior es posible debido a que durante los primeros 5 afios de vida, a través de
las experiencias y oportunidades del microambiente en el que crece el nifio, se
desarrolla el cableado neuronal de soporte que le proporcionara las funciones vy

habilidades esenciales para alfabetizarse (7).

Es a los 6 afos de edad, cuando el nifio ingresa a la educacion basica, que iniciara
formalmente el proceso de alfabetizacién, mismo que se prolongara durante el primer

ciclo de la primaria (1° y 2° grados) (8).

Durante estos afios, los primeros esfuerzos para leer del nifio implican una red de
activacién cerebral mas amplia que la red de lectura usual del adulto. Con la
ensefianza escolar y la practica se logra automatizar la lectura (adquisicion de fluidez),
liberando areas de la corteza cerebral y dejando libres recursos atencionales y de
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memoria de trabajo; a través de este proceso se logra que el nifio desarrolle una
segunda “ruta” en el cerebro para la lectura, la del significado, con lo cual se puede

enfocar en la comprension del texto que esta leyendo (6).

Para comprender la aritmética, el nifio necesita poseer sentido numeérico y habilidades
de conteo (9). Existe evidencia de que, desde los 4 anos de edad, hay una activacion

parietal derecha en respuesta a tareas numéricas y de conjuntos (10).

Dehaene y Cohen (1995), propusieron un modelo cognitivo en el que la capacidad de
numerosidad se vincula con los surcos interparietales de los dos hemisferios
cerebrales. Esta habilidad esta biolégicamente determinada en el nifio desde el
nacimiento. Por otro lado, las representaciones simbdlicas de los numeros se
desarrollan con la experiencia escolar y se asocian a las regiones angulares del I6bulo

parietal izquierdo (11).

La ensefianza basica en México contempla el aprendizaje del sentido numérico,
adicion, sustraccion, multiplicacion y division en los primeros cuatro afnos de la

educacion primaria (12).

1.1.3. Instrumento MIA y MIA plus (Medicion Independiente de Aprendizajes)

Dada la falta de sistemas nacionales para evaluar aprendizajes basicos, se disefi¢ el
instrumento MIA, éste es una adaptacién del Annual Status of Education Report
(ASER), desarrollado en India en el 2005 por la organizacion Pratham, con el objetivo
de tener un panorama de los aprendizajes basicos de nifios de nivel primaria. Este

instrumento ofrece la ventaja de involucrar a la ciudadania en el proceso de
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evaluacion, asi entonces, los padres, previa capacitacion, son habilitados para

aplicarlo en sus hogares (13).

Este modelo se extendid a Pakistan, Kenia, Tanzania, Uganda, Mali, Senegal,
Bostwana, Mozambique, Bangladesh, Nepal, Colombia, Nicaragua y México, quienes

actualmente son miembros de la PAL NETWORK (People’s Action for Learning) (14).

En México, se considerd pertinente el modelo debido que el anterior sistema de
evaluacion nacional estaba ligado a incentivos positivos y negativos a maestros y
escuelas y no fomentaba la participacion social. Ademas, se limitaba la aplicacion de
las pruebas dentro del contexto escolar, dejando fuera a aquellos nifios que no asistian

con regularidad a la escuela (13).

Para su adaptacion y validacion en poblacidon mexicana, se convocé a expertos en el
area educativa, maestros frente a grupo y especialistas en matematicas y espariol en
educaciéon primaria, a quiénes se les solicitdé que seleccionaran de acuerdo con el
instrumento ASER y a los temas del plan curricular mexicano de segundo y cuarto afio
de primaria, reactivos de lectura y aritmética. Posteriormente, en colaboracién con un
grupo de expertos del Instituto de Psicologia y Educacién de la Universidad
Veracruzana, se elaboré6 un banco de reactivos para crear tres versiones del
instrumento. Esta primera fase constituyo la de validez de contenido por jueces. Las
tres versiones se aplicaron en poblacion rural, urbana, indigena y mestiza de 5 a 16
afos de edad (13).

En 2021 surgio el instrumento MIA plus, el cual es una adaptacion del instrumento MIA
original, esta conformado por 6 reactivos para lectura y 9 para aritmética. El objetivo
de esta adaptacion fue utilizarlo como herramienta de diagnéstico de aprendizajes

17



basicos que estuviera enlazada con intervenciones del tipo EnAd o TaRL, que

significan “Ensefiar en el nivel adecuado” (Teaching at the Right Level). Esta

metodologia pedagogica tiene como caracteristica distintiva agrupar a nifios y nifias

por nivel de logro y orientar las actividades de acuerdo con su nivel (15,16).

MIA plus lectura, valora si el nifio es capaz de leer silabas, palabras y oraciones, asi

como la lectura de una historia simple y un texto informativo y responder una pregunta

de comprension inferencial de cada uno de los textos. En la figura 1 se esquematizan

los niveles de logro en lectura y la correspondencia al grado escolar del plan curricular

de la SEP (15).

Niveles de logro MIA plus: lectura

Pregunta de
comprension

2 : |

Leer Leer
palabras historia

v ' v '
2° grado de primaria 4° grado de
primaria

Nivel minimo esperado  Nivel minimo esperado
para escolares de 3° para escolares de 5°

Figura 1. Niveles de logro de MIA plus lectura.
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Niveles de logro MIA plus: matematicas

7
Problema Suma de
con fracciones
2 6 grafico 8

Suma sin esta sin Division Problema
acarreo acarreo solo texto
* L v JR L f J
2° grado de primaria 4° grado de primaria 5° grado de
1 primaria
Nivel minimo esperado Nivel minimo esperado Nivel minimo
para escolares de 3° para escolares de 5° esperado para

escolares de 6°

Figura 2. Niveles de logro de MIA plus matematicas.

En matematicas, los niveles de logro evaluan la habilidad de identificar numeros del 0
al 99, suma sin acarreo con un digito, suma de decenas con acarreo, resta de decenas
sin acarreo, resta de decenas con acarreo, division con centenas, resolver un problema
con dos operaciones matematicas basicas con un grafico, resolver un problema con
dos operaciones basicas de solo texto (sin grafico de apoyo) y sumar fracciones con
diferente denominador. En la figura 2 se esquematizan los niveles de logro de MIA plus

matematicas por grado escolar del plan curricular de la SEP (15).

El alfa de Cronbach total fue de 0.84 para el instrumento de MIA plus, 0.80 para el

apartado de lectura 'y 0.77 para la seccion de matematicas (15).

La Universidad Veracruzana, el CIESAS, Medicion Independiente de Aprendizajes y la

UNICEF México, propusieron el instrumento de MIA plus como parte de la metodologia
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TaRL, éste fue recientemente aprobado por la Subsecretaria de Educacion Basica y
Consejo Técnico Escolar de la SEP, durante la sexta sesion ordinaria del ciclo escolar
2021-2022 (16-18).

1.2.Impacto de la pandemia por COVID 19 en aprendizajes basicos

1.2.1. Impacto de la pandemia en la educacion: cierre de escuelas y educacion en

linea

En el 2021, la UNESCO, la UNICEF y el World Bank publicaron un reporte titulado
“The State of the Global Education Crisis: a path to recovery”, en donde se expreso la
preocupacion ante el impacto que tendria la pandemia y las medidas que se habian
tomado en las escuelas para continuar con la educacion. “Esta disrupcion causada por
la COVID 19 a la educacién no tiene precedentes y los efectos en el aprendizaje han
sido severos” (18).

En este mismo reporte, se hizo un llamado a acelerar la inmunizacion del personal
docente y a reabrir escuelas lo mas pronto posible. Para combatir esta crisis de
aprendizaje, se recomendd iniciar con evaluaciones a los alumnos en cuanto se
reincorporaran a clases para establecer una linea base y trabajar en intervenciones
que compensarian las pérdidas de aprendizajes. Un aspecto de vital preocupacién en
este reporte fue el incremento de las brechas de ensefianza entre estudiantes de
niveles socioeconomicos altos y bajos, debido a que la estrategia que se empled en la

mayoria de los paises para continuar con la educacion fue de manera remota (18).

Un reporte anterior publicado por el World Bank en 2020, titulado “Covid-19: Impacto
en la educacion y respuestas de politica publica”, presenta un panorama mas
alarmante al aludir a la crisis de aprendizajes que ya existia antes de la pandemia, en
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especial en paises de mediano y bajo ingreso. Por esta razén se apunta a la pandemia
por COVID-19 como una amenaza que deteriorara aun mas el rezago en los procesos
educativos (19).

En la figura 3 se presentan los costos y el impacto por el cierre de escuelas, de acuerdo

con el reporte del World Bank mencionado en parrafos anteriores.

Costos
educatives
(6] s directos
“~
Cierre de Impactas en
las escuelas la salud y la
sequridad
P—
Lado de la
demanda
educativa
ﬁ
Crisis f—ee
econdmica Lado de
la oferta
educativa

1 general ([debido a la desercidn escolar)

largo plazo

Figura 3. Grafico de crisis de la educacion durante la pandemia elaborado por el Banco
Mundial (19).

Se estima que el impacto de la pandemia en la educacion a largo plazo, en conjunto
con la recesion econdmica, podria tener un costo sobre la acumulacién de capital

humano, las perspectivas de desarrollo y el bienestar (19).
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Uno de los aspectos mas alarmantes para México es la duracion de este cierre de
escuelas. De acuerdo con estadisticas de la UNESCO, México se encuentra entre los
10 paises que tuvieron un cierre de centros educativos de mayor duracion (tabla 1)
(20). En México, a mediados de 2021, la reincorporacion a las escuelas fue parcial,

por lo que se continud limitando el tiempo de ensefianza presencial (21).

Tabla 1. Paises con mayor duracion en semanas del cierre total de escuelas.

Duracién en
semanas
Pais ISO del cierre
total de

escuelas
Bangladesh BGD 63
Kuwait KWT 62
Venezuela VEN 61
Uganda UGA 60
Filipinas PHL 60
Myanmar MMR 59
Honduras HND 58
Panama PAN 55
México MEX 53
Iraq IRQ 51

Tomado de UNESCO (20).

La OCDE estima que los costos econdmicos de la pandemia para México, podrian
ascender en los proximos 80 afios a un monto acumulado de hasta 3.4 billones de
ddlares, debido a que habria mano de obra menos calificada, por lo que se produciria

hasta un 1.7% menos del PIB (Producto Interno Bruto) (22).
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1.2.2. Pérdidas de aprendizajes basicos en el mundo

Posterior al cierre de las escuelas, consecuencia de la pandemia por COVID-19,
comenzaron a publicarse estudios con proyecciones de las pérdidas de aprendizajes
basicos con datos de evaluaciones realizadas con antelacion a este evento de salud.
Se utilizaron como referencia aquellas pérdidas de aprendizajes en periodos
vacacionales (verano), comparaciones entre nifios desertores y nifios escolarizados,
percentiles de “crecimiento” en aprendizajes de evaluaciones anteriores, indicadores
de Expectativa de ARos de Escolaridad (Expected Years of Schooling: EYS) y
Aprendizaje Ajustado a Afos de Escolaridad (Learning Adjusted Years of Schooling:
LAYS), numero de aprendizajes clave en el curriculo por grado escolar, aprendizajes

perdidos por ausentismo y dias de escuela presencial perdidos (23-31).

Algunos de estos estudios consideraron ademas, variables como nivel
socioeconomico, sexo y grado escolar para estimar en qué grupos de edad habria un
mayor impacto. Los resultados indican que el cierre de escuelas y la ensefianza remota
tuvieron consecuencias desfavorables, resultados que deben tomarse con cautela, ya
que no estan basados en evaluaciones realizadas antes y después de la pandemia.
Cabe resaltar que los informes de la UNESCO y del World Bank discutidos
anteriormente, plantean que las brechas por nivel socioeconémico crecerian mas en
la pandemia; ya fuera por desempleo, falta de acceso a internet o dispositivos donde

tomar clase o por menores ingresos destinados a la educacion (18,19).

En un metaanalisis realizado por Konig y Frey (2022); de estudios que incluyeron una
o varias evaluaciones antes y después del cierre de escuelas, se observo un efecto
promedio de d=-0.175 (DE= 0.063, p=0.013, 95% CI -0.308, -0.041) y un menor

desempefio en estudiantes mas jovenes. Se siguieron las pautas PRISMA y se
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incluyeron dieciocho reportes de Estados Unidos, Alemania, Paises Bajos, Suiza,
Australia, Reino Unido, China, Sudafrica y Bélgica. Los articulos incluyeron primaria

y/o secundaria (32).

De estudios con este mismo disefio (evaluacion antes y después de la pandemia), se
publicaron tres revisiones sistematicas, Klaus Zierer (2021), incorporaron ocho
articulos de primaria y secundaria; Hammerstein y colab. (2021), siguieron las pautas
de PRISMA para su revision e incluyeron once estudios de escolares de nivel primaria
y secundaria; mientras que Donelly y Patrinos (2021), seleccionaron ocho articulos de
primaria, secundaria y universidad. Los trabajos fueron realizados principalmente en
Europa, Australia y Estados Unidos de Norte América (33-35). En la tabla 2 se resumen

los hallazgos mas relevantes de estas tres revisiones sistematicas.
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Tabla 2. Revisiones sistematicas del efecto de la pandemia por COVID-19 en los

aprendizajes y rendimiento académico.

Nombre y Paises en Metodologia Resultados
autores donde se empleada
realizaron
los estudios
Learning loss Bélgica, Se especifican bases | Siete de los ocho estudios reporto
during Covid-19: Paises de datos y palabras pérdidas de aprendizaje,
An early Bajos, clave para la especialmente en primaria. Uno
systematic Espana, busqueda, criterios de de ellos demostré ganancias en
review; Donelly y Suiza, clasificacion y un subgrupo (3er grado de
Patrinos. Estados descripcion de los primaria, nivel socioeconémico
Unidos, hallazgos de cada medio, matematicas en Australia).
Australia y articulo. No se reporté Cuatro estudios demostraron
Alemania. analisis de sesgos en aumento de brechas de
los estudios. aprendizaje relacionadas a
aspectos demograficos.
Effects of Estados Se especifican bases Dos de los estudios de Alemania
Pandemic- Unidos, de datos, términos de no reportaron diferencias
Related School Bélgica, busqueda, criterios de | significativas por la pandemia. El
Closures on Paises Bajos | clasificacion y analisis resto de los articulos si refirieron
Pupils’ y Alemania. de los articulos efectos negativos en lectura 'y
Performance and incluidos. No se matematicas.
Learning in incluye analisis de
Selected riesgos de sesgos.
Countries:
A Rapid Review;
Klaus Zierer.
Effects of COVID- China, Se siguieron pautas de | Se reporté un efecto negativo por
19-Related Alemania, PRISMA. el cierre de escuelas, en especial
School Closures Paises Riesgo de sesgos por: en alumnos mas jévenes y de
on Student Bajos, confusores (10), estatus socioecondmico bajo.
Achievement-A Australia, seleccion de
Systematic Estados participantes (2),
Review. Unidos, datos perdidos (3),
Hammerstein S, Bélgica y medicion de
Koénig C, Suiza. resultados (2) y
Dreis6rner T. and seleccion de resultado
Frey A. reportado (3).

Elaboracion propia con base a las referencias 33-35.

De las revisiones sistematicas y el metaanalisis reportados anteriormente, se

seleccionaron aquellos realizados en escuelas primarias y se adicionaron algunos
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otros trabajos identificados con otras herramientas de busqueda de paginas de
gobierno y agencias de investigacioén educativa, para conformar un nuevo conjunto de
reportes relacionados con las pérdidas de aprendizaje durante la pandemia en

educacion primaria.

De los diecisiete estudios seleccionados, catorce reportaron pérdidas de aprendizaje
y en tan solo tres se mencionan ganancias (36-52). De entre los que evidencian
pérdida, tres no consideraron el nivel socioecondmico o la escolaridad de los padres
(37, 38, 43). De los que si incluyeron estas variables, los nifios de nivel socioeconémico
bajo y baja escolaridad parental tuvieron mas pérdidas de aprendizajes; incluso en los
tres estudios que reportaron ganancias de aprendizaje, se observo este efecto.
Ademas, se hace énfasis de que los nifios de menor grado tuvieron una mayor perdida
(36, 39-53).

Cabe resaltar que, con base a que el objetivo era comparar antes y después de la
pandemia y los instrumentos que se emplearon estan estandarizados para nifios de
tercer grado o superiores, en estos estudios no se consideraron nifios de 1" grado de

primaria y solo en dos reportes se incluyeron escolares de 2° grado (37, 42).

Es importante resaltar el tiempo de cierre de escuelas que experimentaron los nifios
de estos estudios, ya que las poblaciones evaluadas son de Europa, Estados Unidos,
China y Sudafrica, en dénde el cierre total o parcial fue unicamente de 2 a 5 meses de
duracién (36-38, 40-51).

Solo en tres estudios (Ardington y colab. 2021, Pier y colab. 2021 y el realizado por
Renaissance en conjunto con el Education Policy Institute de Reino Unido), plantearon
una estrategia de seguimiento a periodos de regreso parcial o total. El estudio de Reino
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Unido reportd ganancias de aprendizaje al regresar al modo presencial de ensefianza,
sin embargo, en su ultima evaluacion de otofio de 2021, los nifios todavia mostraban
pérdidas de 0.8 meses en lectura y 1.9 meses en matematicas, observandose
nuevamente que los escolares de bajo nivel socioecondmico tenian pérdidas mayores
que los infantes de niveles medio y alto. En el reporte de Pier y colab., se analizaron
los patrones de “crecimiento” de aprendizajes de otono de 2019 a invierno de 2021
contra ciclos anteriores. No obstante que ya habia un retorno parcial a las escuelas,
aun se reportaron pérdidas de aprendizaje de 2.5 y 2.6 meses en lectura y
matematicas, respectivamente. En lectura, los escolares con desventajas econdmicas
y cuya lengua nativa no es el inglés, tuvieron menos ganancias de aprendizaje
(39,52,53).

1.2.3 Pérdidas de aprendizajes basicos en Latinoamérica

En Latinoamérica, son escasos los estudios bien estructurados y/o reportes que
aborden las pérdidas de aprendizajes basados en evaluaciones pre y post pandemia

o diagndsticos al retorno a las escuelas.

En Brasil, el Gobierno de Sao Paulo realizé una comparacion con los resultados de la
evaluaciéon SAEB (Sistema de Avaliagdo da Educacgao Basica; Sistema de Evaluacion
de la Educacion Basica), del 2021 con los de afios anteriores. Desde 1990, Brasil
aplica esta prueba cada dos afios al inicio del ciclo escolar e histéricamente se ha
observado un aumento de los puntajes obtenidos. La aplicacion es para 5° y 9° de
educacion basica y 3° de secundaria. Los alumnos de 5° tuvieron el mismo puntaje en
lengua que el obtenido en el 2011, mientras que los de 9° y 3° de secundaria su
resultado no fue diferente al del 2015. En matematicas el puntaje obtenido por los
escolares de 5° fue igual que en 2007; en 9° grado se obtuvo la misma puntuacion que
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en 2013 y en 3°™ de secundaria el resultado fue igual al del afio 2005. En este reporte
no se analizaron variables sociodemograficas, nivel socioeconémico o escolaridad

parental (54).

En el 2021, en Chile por parte de la Agencia de Calidad de la Educacion del gobierno,
se realizo la evaluaciéon Diagndstico Integral del Aprendizaje. La prueba fue en linea y
el objetivo fue valorar la proporcion de aprendizajes priorizados necesarios en lectura
y matematicas. Los resultados fueron favorables para los grados de 2° a 4° de primaria
y desfavorables para 6° y secundaria. Esta evaluacién analizd6 en conjunto la
vulnerabilidad econdémica y el sexo. Sin embargo, en el reporte se sefala que los
resultados de los grados 2° a 4° deben considerarse con reserva dado a que por
estudios anteriores, existe evidencia de que los padres intervinieron en la evaluacion
de sus hijos (55).

En México, Hevia y colab. (2022), realizaron un estudio en los estados de Campeche
y Yucatan, en donde se comparo el nivel de aprendizajes basicos de dos grupos (2019
y 2021). La poblacion de estudio estuvo conformada por 3,161 sujetos de 10 a 15 afios
de edad. Se utilizé el instrumento MIA y se analizé por nivel socioecondmico y sexo.
Se reportaron pérdidas de aprendizajes de acuerdo con el nivel socioeconémico de
0.34 a 0.45 DE en lectura 'y 0.62 a 0.82 DE en matematicas. También se observé una
mayor pobreza de aprendizaje del 15.4% al 25.7% en lectura y del 28.8% al 29.8% en
matematicas y un aumento de la brecha en aprendizaje por nivel socioecondmico, con
mayores pérdidas en los de nivel bajo. Aunado a lo anterior, en el nivel socioeconémico
bajo, las nifas tuvieron una mayor pérdida en matematicas en comparacion con los

varones (56).
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Otro estudio efectuado en Xalapa, Veracruz, por este mismo grupo de investigadores
(Hevia y colab.), realizaron un diagnéstico de los niveles de lectura y matematicas con
el instrumento MIA plus en nifios de 3° a 6° grado de primaria (n=267). En lectura, solo
el 60% de los escolares fue capaz de leer una historia simple, mientras que unicamente
el 46% respondié correctamente una pregunta de comprension inferencial (dificultad
2° grado). En matematicas, el 91% resolvié sumas simples, pero exclusivamente el
33% fue capaz de resolver restas con acarreo con nivel de dificultad de 2° grado de

primaria (57).

1.2.4. Factores contextuales y el impacto de la pandemia

En la mayoria de los estudios mencionados anteriormente, se incluyeron factores
asociados al aprendizaje, como el nivel socioeconémico de la familia del nifio, la
escolaridad parental, el sexo y la edad. En los reportes de la UNICEF y en el del Banco
Mundial sobre el impacto de la pandemia en la educacion, se advirti6 que
independientemente de la pandemia, ya existian brechas en el aprendizaje asociadas
a estos factores, por lo que se estimaba que el cierre de escuelas y la ensefianza
remota incrementarian la magnitud de estas diferencias, por dicha razén, se hizo la
recomendacion de evaluar a los estudiantes tomando en consideracion estos

componentes (18,19).

1.2.4.1 Nivel socioeconémico y escolaridad parental

Dependiendo del pais, el nivel socioecondémico se estima de diferentes formas. Esta
variable compuesta tiene elementos como la escolaridad, ocupacién y/o ingreso
parental, recibir algun apoyo econémico gubernamental, estatus migratorio y el nivel
de marginacion o desventaja econdmica del vecindario del estudiante (41,42,

29



44,48,49). Por ejemplo, en los estudios realizados en Reino Unido, se consideré la
pertenencia del escolar al programa para almuerzos escolares gratis (free school
meals) y el indice de Privacion de Ingreso Afectando al Nifio (IDACI, por sus siglas en
inglés, Income Deprivation Affecting Children Index) (42, 52). De manera similar en
Estados Unidos se valora con base a los programas de almuerzos gratis o con costo
reducido (free/reduced price lunch) o si el estudiante no tiene hogar (46). En otros
casos como Australia y Paises Bajos, se basa en el tipo de escuela (ICSEA o “School
Weight’) (41,48).

En México, Backhoff en 2011, desarrollé una escala que denomind Capital Cultural
Escolar (CCE), la cual esta compuesta por aspectos como la escolaridad de los
padres, expectativas escolares de la familia, oportunidad de asistir a eventos culturales

(cine) y tipos de bienes en el hogar (libros, computadora e Internet) (58).

Para escalar esta variable, se basd en el modelo de Rasch, el cual considera la
correlacion entre los reactivos que la componen, la contribucién de cada reactivo y los
niveles de ajuste interno de los mismos. Se calibré para que su media fuera 0 y su DE
1 unidad. Los valores menores indican una menor probabilidad de CCE (58) (Anexo
4).

Debido al cambio de ensefianza de modalidad presencial a remota durante la
pandemia, se incrementd la necesidad de contratar servicio de internet, adquirir
dispositivos y/o mobiliario para el espacio de estudio. En la encuesta ECOVID-ED
realizada por el INEGI, se menciona el gasto adicional de las familias para atender las
clases a distancia (Figura 4) (60), fendmeno que afecté mas a los nucleos familiares
de niveles socioecondmicos bajos, incrementandose aun mas la brecha de aprendizaje
(59).
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Porcentaje de viviendas con teléfono y poblacion de 3 a 29 afios, en donde realizaron gasto
adicional para atender las clases a distancia debido a la COVID-19, por tipo de gasto
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Figura 4. Porcentaje y tipo de gasto adicional para atender las clases a distancia durante la
pandemia por la COVID-19 (59).

Las clases a distancia obligaron a los estudiantes a apoyarse mas en los padres, por
lo que la escolaridad parental fue complementaria en la calidad de aprendizaje de sus
hijos (59). Se ha reportado que es mas probable que padres con mas afos de
escolaridad detecten retrasos en el desarrollo de sus hijos y que cuenten con recursos

para buscar apoyo para solucionar estos problemas (48).

1.2.4.2 Grado escolar que curso el nifio durante la pandemia y acompafiamiento

durante las clases

Un aspecto a resaltar de los estudios analizados es que en los grados escolares
inferiores (2° y 3°), se observaron mayores pérdidas de aprendizaje (36, 39, 43). Hay
dos factores que contribuyeron a este fenbmeno; el primero se relaciona con el nivel
de autonomia y autorregulacién del nifio en los primeros grados de escolaridad basica,
habilidades que se vinculan en mayor medida con estudiantes de grados superiores.
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Los escolares de menor grado escolar recurren mas a andamiajes cognitivos para la
instruccion y poseen menor desarrollo en funcionamiento ejecutivo (43, 48). En una
encuesta realizada por EY Parthenon durante la pandemia por la COVID-19 en
poblacién mexicana, peruana y colombiana, se exploro el nivel de autonomia de los
estudiantes por grado escolar de primaria. El 37% de los escolares de 1°" a 3¢" grado,

refirieron necesitar ayuda en el 100% del tiempo de sus clases (61).

El segundo factor se relaciona con la no adquisicion de aprendizajes basicos y sus
efectos a largo plazo. El programa RISE (Research on Improving Systems of
Education), realizé estimaciones en dos distintos escenarios de cierre de escuelas y
por grado escolar. En la poblacién de primero y segundo grado se observaron mayores
rezagos, debido a que los aprendizajes son acumulativos; por lo que entre mas

pequefios sean los nifios, el rezago de aprendizajes, a largo plazo, sera superior (62).

Como se muestra en la figura 5, en un estudio realizado en escolares de México, Peru
y Colombia, la presencia de acompafiamiento durante las clases en linea que,
superviso, reguld la conducta del nifio y lo apoyd en caso de no entender el material
revisado, es una variable que estuvo presente de manera mas frecuente en la

poblacion de 1er a 3er grado (61).
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¢ Qué tan auténomo es su hijo al tomar
clases en linea?
(Porcentaje de encuestados)

22% 17%
3™
34y
57%
49%

Grados Grados

i Preparatoria
1ro a 3ero 4to a 6to Secundaria pa

Necesita mi ayuda el 100% del tiempo.
Bl pecesita mi ayuda para comenzar.
B Completamente auténomo.

Figura 5. Grafico del nivel de autonomia de
escolares de primaria, secundaria y preparatoria
de México, Peru y Colombia (61).

En la encuesta ECOVID-ED, también se considerd quién o quiénes apoyaron al nifio
durante las clases en linea. En el caso de los nifilos de todos los niveles, fueron las
madres quienes secundaron mas frecuentemente a sus hijos, en un porcentaje mucho

menor otra persona mujer y en tercer lugar, los padres (Figura 6) (60).
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Distribucién porcentual de la poblacién de 3 a 29 afios inscrita en el ciclo escolar 2020-2021
que reciben apoyo en las actividades escolares, por persona que principalmente apoya en
actividades escolares o tareas segun nivel de escolaridad

Preescolar 84.4% 5.9% 6.6% 2.4% 0.7% 0.1%
Primaria 77.0% 7.9% 10.9% 3.1% 08% 01%
Secundaria 60.2% 10.2% 17.1% 10.0% 1.4% 1.0%

Figura 6. Grafico de distribucién porcentual de persona que mas apoyo al escolar durante las
clases a distancia (60).

1.2.4.3. Sexo y género

Con la pandemia, organizaciones como la UNESCO vy el Plan International estimaron
un mayor grado de vulnerabilidad en la pérdida de aprendizajes por motivos de género,
siendo las nifias en paises de medio y bajo nivel de ingreso las mas afectadas. Esta
vulnerabilidad esta relacionada con aspectos culturales del rol social, por ejemplo, las
nifas tienen un menor acceso a internet y a dispositivos como celulares y
computadoras, un aumento de responsabilidades de cuidado infantil (hermanos) y
tareas domeésticas. Asi mismo, en poblaciones de bajo nivel socioecondémico y alto
grado de marginacion, las nifas y adolescentes presentaron riesgo de matrimonio

infantil y disminucién de ejercer su derecho a la educacion (63,64).
Esta tendencia de mayor pérdida de aprendizajes en las nifias se observd en los

estudios de Ardington y colab. (2021), realizado en Africa subsahariana, Jehangir Khan
y Ahmed en Pakistan (2021) y de Hevia y colaboradores en México (2022) (25, 39, 56).
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1.2.4.4. Modalidad de ensefianza remota

Debido a que no todos los sectores de la poblacion mexicana tienen acceso a servicio
de internet o dispositivos para la ensefanza remota, se ofrecieron diversas estrategias
para las clases en casa. Los resultados de la encuesta ECOVID-ED, indican que los
nifos de educacion primaria emplearon en un 72% el celular, 9.8% la computadora
portatil, 8.8% la television, 5.5% la tableta y 4% la computadora de escritorio. En esta
misma encuesta se reportaron como principales desventajas de las clases virtuales,
qgue no se aprende o se aprende menos que de manera presencial (58.3%) y que no

hay seguimiento del aprendizaje de los alumnos (27.1%) (60).

1.2.4.5. Ambiente de aprendizaje en el hogar para la alfabetizacion y habilidades

numéricas

En el hogar, los padres proveen a los hijos de experiencias y recursos de aprendizaje
de lectura y matematicas principalmente previo a la ensefianza formal (educacion
primaria). Estas experiencias y aprendizajes se clasifican de la siguiente manera: en
lectura, se dividen en basicas (relativas al codigo escrito, ejemplo: repasar las letras
del abecedario) y avanzadas (relacionadas con el significado, ejemplo: leer juntos
cuentos o textos varios); en matematicas, se dividen en actividades centradas en la
ensenanza de habilidades especificas (ejemplo: ensefiar las palabras de los nimeros)
y actividades que incluyen matematicas en escenarios menos formales (ejemplo:

juegos con operaciones numéricas) (65,66).

Estas actividades realizadas por los padres en el hogar con los nifios se han
identificado como fuente de habilidades numéricas y de alfabetizacion tempranas; esta
35



estimulacion temprana se ha asociado con las habilidades académicas que el nifio

presenta a posteriori (65,66).

En una revision de la literatura por la National Literacy Trust de Reino Unido (2020),
se reportaron dos escenarios que sucedieron durante el confinamiento por la COVID-
19 en cuanto al ambiente de aprendizaje en el hogar. El primero fue que con el cierre
de escuelas, los nifios tuvieron mas oportunidades y tiempo de interaccién de calidad
con sus padres, incrementando el numero de actividades de aprendizaje. Sin embargo,
el otro escenario reportado fue que con la pandemia, hubo un incremento de
dificultades financieras y laborales y un aumento de estresores que propiciaron
depresion y ansiedad en los padres de familia. Esta alteracion en la salud mental de
los padres tuvo efectos negativos en la interaccion padres e hijos, repercutiendo en el

ambiente de aprendizaje en el hogar (67).

Considerando que, en México, como consecuencia de la pandemia hubo un periodo
de cierre de escuelas superior al de muchos otros paises y que los estudios reportados
en la literatura en su mayoria no incluyeron a la poblaciéon que cursé 1°y 2° grado de
primaria durante la COVID-19, existe poca informacién referente tanto al rezago de
aprendizaje en lectura y aritmética de esta poblacién, como a la contribucion de los
factores contextuales asociados a estos aprendizajes que pudieron haber

incrementado la magnitud de la brecha en la ensefianza en nuestro pais.

2. PREGUNTA DE INVESTIGACION.

¢, Cual sera la asociacion entre el puntaje de aprendizajes basicos evaluado con MIA
plus y los factores contextuales de alumnos que cursaron primero y segundo grado de

primaria durante la pandemia por la COVID-19?
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3. JUSTIFICACION

Los aprendizajes basicos, son habilidades clave adquiridas en los primeros afos de la
educacion primaria para alcanzar un potencial profesional, civico y social en el futuro
(68). De ahi la preocupacion, a nivel mundial, por la poblacién infantil de primero y
segundo grado de primaria que no le fue posible asistir a sus centros educativos, por

el cierre de escuelas como consecuencia de la pandemia de la COVID-19.

Se considera pertinente para la investigacion clinica, valorar el impacto de la pandemia
por la COVID-19 en los estudiantes de educacion basica que sufrieron un cambio en
la modalidad de aprendizaje, pasando del estatus presencial a la escuela “a distancia”.
Bajo este contexto, se enfatiza la necesidad de evaluar a estos sujetos, dado a que
ademas de que la educacion presencial genera un mayor impacto en el desarrollo
cognitivo de los infantes, los aprendizajes basicos son un reflejo de algunos dominios

cognitivos (atencion, memoria, lenguaje y funcionamiento ejecutivo) (69).

En México, no se han realizado estudios para valorar el estado actual de las
habilidades de lectura y aritmética de escolares que cursaron primero y segundo afio
durante la pandemia por la COVID-19 y tampoco se cuenta con informacion de los
factores asociados a estos aprendizajes, que pudieron haber afectado de diferente

manera la adquisicién de estas habilidades.

Uno de los aspectos que la modalidad de ensefianza a distancia propicié durante la
pandemia, fue el incremento de la participacion de los padres en la educacion de sus
hijos. En relacion con este factor, el ambiente de aprendizaje en el hogar

proporcionado por los padres de familia o cuidadores principales, también se asocia al
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logro académico infantil. El confinamiento pudo haber impactado positiva o

negativamente esta variable.

El sexo y el género también podrian estar asociados a una mayor pérdida de
aprendizajes en las nifias por los roles culturales que se les atribuyen a éstas; en

especial, en paises de bajo y mediano ingreso.

México tuvo un periodo de cierre de escuelas considerablemente mayor a lo reportado
a nivel mundial, por ejemplo, en los paises de Europa; por lo que, si estos paises han
documentado pérdidas de los aprendizajes basicos, el escenario en nuestro pais
pudiese ser menos favorable. En San Luis Potosi, el periodo de cierre total y/o parcial
fue del 23 de marzo de 2020 al 14 de febrero de 2022.

Sumado a lo anterior, la diversidad de estrategias que se implementaron para la
educacion virtual, aunado a los reportes de estudiantes de no considerarlo como un
método efectivo para el aprendizaje, hacen de la modalidad de ensefianza una variable

de interés en asociacion al aprovechamiento educativo actual.

Se considera relevante evaluar aprendizajes basicos en nifios que cursaron sus
primeros dos anos de primaria en pandemia, por lo critico de esta etapa para el

neurodesarrollo y por la asociacion con los factores antes referidos.

El valor social y cientifico de este estudio, fue realizar un diagndstico de los
aprendizajes basicos de escolares que cursaron su primer y segundo afio de primaria
en pandemia y la influencia de los factores contextuales previamente sefialados en el
aprovechamiento escolar, lo que permitira planificar en un futuro, programas de
intervencioén en los que se involucre a los cuidadores principales.
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4. HIPOTESIS

La puntuacion de aprendizajes basicos del Instrumento MIA plus estara asociada a los
factores contextuales de los escolares que cursaron primero y segundo grado de

primaria durante la pandemia por la COVID-19.

5. OBJETIVOS

5.1. Objetivo general

Determinar la asociacion entre el puntaje del Instrumento MIA plus de aprendizajes
basicos y los factores contextuales de alumnos que cursaron primero y segundo grado

de primaria durante la pandemia por la COVID-19.

5.2 Objetivos especificos

e Evaluar aprendizajes basicos de lectura y aritmética con el Instrumento MIA plus a
escolares que asisten a escuelas publicas y que cursaron sus primeros dos afnos
de primaria en pandemia.

e Determinar el estatus socioecondmico a través de la escala de capital cultural
escolar, aplicada a los padres o tutor de los escolares de estudio.

e Registrar la modalidad de ensefianza, si hubo o no supervision a los nifios durante
las clases a distancia y ambiente de aprendizaje en el hogar mediante una
encuesta a los padres o tutor de los sujetos de estudio.

e Comparar el nivel de logro alcanzado por la poblacion de estudio con el nivel

esperado de acuerdo con el grado escolar que cursan.

39



Asociar el puntaje de aprendizajes basicos de lectura y aritmética con capital
cultural escolar, modalidad de ensefianza durante la pandemia, presencia de
acompanamiento durante las clases a distancia, afios de escolaridad del
acompanante, actividades extraescolares de lectura y habilidades numéricas con

los padres o tutores y el sexo de la poblacion de estudio.

5.3 Objetivos secundarios

(=]

Identificar y comparar el nivel de logro en lectura y aritmética por sexo de la
poblacion de estudio.

Referir y comparar el nivel de logro en lectura y aritmética por escuela.

Comparar el nivel de logro en lectura y aritmética por modalidad de ensefianza
empleada.

Evaluar los tipos de errores mas frecuentes en la lectura de la muestra de estudio.
Calcular palabras por minuto de los escolares que hayan alcanzado como minimo

el reactivo 4 del instrumento MIA de lectura.

. MATERIAL Y METODOS

6.1. Lugar de realizacion

Escuelas primarias publicas inscritas en el Sistema Educativo Estatal Regular
(SEER).

6.2.Diseno del estudio

Estudio transversal analitico.
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6.3.Universo de estudio

Alumnos de educacién primaria de 3ero y 4to grado, que estuvieron inscritos a un

centro escolar durante la pandemia.

6.4.Criterios de seleccion

A. Criterios de inclusion
o Escolares de seis primarias publicas estatales de San Luis Potosi capital que
hayan cursado 1° y 2° grado de primaria en linea.
¢ Que cuenten con carta de asentimiento firmada.
e Consentimiento informado firmado por uno de los padres de familia o tutor del

escolar.

B. Criterios de no inclusion
e Escolares con alteraciones del neurodesarrollo como trastorno por déficit de
atencion, autismo, discapacidad intelectual, visual, auditiva o trastorno del

lenguaje diagnosticado por un psicélogo.

C. Criterios de eliminacion
e Escolares que no asistan a clases el dia que se aplique el instrumento MIA
y/o no entreguen cuestionario de factores contextuales.
e Escolares que deseen abandonar el estudio.
e Escolares cuyo padre, madre o tutor firme la revocacién del consentimiento

informado.
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7. ANALISIS ESTADISTICO

7.1 Variables de estudio

Tabla 3. Variables de estudio.

Variable | Cédigo | Definicion | Tipo | Valor
Variables de salida
Puntaje del Instrumento
Lectura PABL MIA plus: Continua 0 a 6 puntos
Puntaje de lectura.
Puntaje del Instrumento
Matematicas PABM MIA plus: Continua 0 a 9 puntos
Puntaje de matematicas.
Variables explicativas.
Capital cultural CCE Puntaje en escala de Continua -12 a +12 puntos
escolar capital cultural escolar.
Condicién de un
Sexo s individuo que d_istingue Dicotémica 1fFemeni_no
entre femenino y 2=Masculino
masculino.
1=Hibrido: clases
virtuales, tareas y
clases presenciales.
2=Tareas: Proyectos
y tareas a entregar al
docente.
Modalidad de las clases 3= Clases por tv de
a distancia, que empled la SEP vy tareas.
Modalidad de ME mas del 50% del tiempo Nomi 4= Mixto: Tareas y
~ . ominal .
ensefanza durante el periodo clases virtuales.
marzo 2020 a febrero 5= Multimodal: tres
2022. modalidades
diferentes en los
periodos marzo a
diciembre 2020,
enero a julio 2021 y
agosto 2021 a
febrero 2022.
Grado escolar GE Grado de primaria actual Nominal 3:
que cursa el escolar. 4

42



Continuacion tabla 3.

Variable

Caédigo

Definiciéon

Tipo

Valor

Supervision
durante la
educacién remota
y tareas.

SCT

Acompafiamiento al escolar
durante las clases a distancia o al
realizar las tareas.

Dicotomica

No=0
Si=1

Afos de
escolaridad del
supervisor.

ESCS

Anos de escolaridad de la persona
que supervisé al nifio durante las
clases a distancia o tareas.

Continua

0 a 30 anos

Ambiente de
aprendizaje en el
hogar.

Realizaci6on de actividades
extraescolares de aprendizaje de
habilidades numéricas y
alfabetizacion en el hogar.
Actividades:

*Repasar los niumeros (contar o por
escrito), sumas, restas o tablas de
multiplicar.

* Leer cuentos, revistas, periédicos
u otro material escrito (no libros de
texto escolares).

* Cocinar: preparar algun alimento
e involucrar al nifo(a) en la
medicién de los ingredientes,
contar, comparar o clasificar
alimentos por tamanio.

* Juegos: domind, monopoly, turista
y/o juegos que requieran contar o
hacer operaciones aritméticas
basicas (suma, resta,
multiplicacion, division).

* Juegos: loteria, sopa de letras,
basta, crucigramas y/o juegos de
palabras o letras.

* Repasar y escribir letras,
oraciones y significado de palabras.
Nunca: 0
1-2 veces por semana: 1
3-5 veces por semana: 2
6-7 veces por semana: 3

Continua

0a27

puntos
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Continuacién tabla 3.

* Tareas de limpieza en el hogar: barrer,
trapear, lavar ropa y/o trastes.

* Practicar algun deporte: futbol, correr,
andar en bicicleta, basquetbol, béisbol,
patinar.

* Ver television: peliculas, caricaturas,

noticias o programas de entretenimiento.

Todas las opciones de respuesta: 0

Variable Cédigo Definicién Tipo Valor
* Juegos de memoria, estrategia o
construccion: memorama, lego, jenga,
rompecabezas.

Nunca: 0

1-2 veces por semana: 0.5

3-5 veces por semana: 1

6-7 veces por semana: 1.5
Ambiente de Promediar puntaje de frecuencia de

o estas actividades (puntaje total/7;

aprendizaje AAH Lo . L

maximo posible de puntaje=19.5).
en el hogar.

7.2. Tipo de muestreo

Muestreo hibrido, la seleccidon de las escuelas se realizd6 de manera aleatoria, se

incluyeron unicamente aquellas inscritas en el SEER y que tuviesen un minimo de

150 estudiantes en los grados de tercero y cuarto. Con respecto a la seleccién de

los alumnos, ésta fue por conveniencia, se invitd a participar de manera voluntaria a

todos aquellos que reunian los criterios de inclusion.

De acuerdo con la base de datos de la Direccidon General del Sistema de Informacion

y Gestién Educativa del Gobierno Federal, hay un total de 220 escuelas primarias

publicas, federales y estatales, pero unicamente 41 estan inscritas en el SEER y

cumplen con el criterio de tener una matricula igual o mayor a 150 alumnos en los

grados de tercero y cuarto.
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Con base en el calculo de tamafio de muestra (inciso 6.3) y en el que logisticamente
seria factible evaluar entre 20 y 25 nifios por grado, cuatro escuelas de estas 41,
serian suficientes para cumplir con el objetivo del estudio, sin embargo, ante el riesgo
de que algunos Centros Escolares no dieran su consentimiento para ser incluidos, se
seleccionaron aleatoriamente ocho primarias empleando el software ArcMap 10.8
con las capas de informacién del INEGI de las escuelas primarias publicas estatales
del poligono de San Luis Potosi capital. Se introdujeron los centros educativos como
‘entidades obligadas” y con la herramienta de “crear puntos aleatorios” se

seleccionaron las ocho escuelas (70).

Tabla 4. Escuelas primarias publicas seleccionadas aleatoriamente.

Clave del centro
escolar Turno Nombre del centro escolar

24EPR0084D Matutino Sebastian Lerdo de Tejada
24EPRO127L Matutino Ignacio Zaragoza
24EPR0523L Matutino Prof. Rafael Turrubiartes Macias
24EPRO063R Matutino Prof. Fernando Vazquez
24EPR0525J Vespertino Ignacio Zaragoza
24EPRO530V Matutino Alfredo Sanchez Garcia
24EPR0210K Matutino Prof. Francisco Gonzalez Sanchez
24EPR0O068M Matutino David G. Berlanga

Durante una reunidn con los inspectores de zona de los centros escolares sefalados
en la tabla anterior, se descarté la escuela David G. Berlanga por negativa de
autorizacion de la inspectora responsable de este centro escolar. Posteriormente
durante la implementacion, se retir6 del estudio la escuela Prof. Fernando Vazquez

por falta de cooperacion entre los padres y la direccion. Finalmente, fueron los nifios
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de tercero y cuarto grado de seis centros escolares que conformaron la poblacion de

estudio. En el diagrama de flujo que se presenta a continuacion, se explica el proceso

del muestreo.

Se descartaron
160 escuelas

220 escuelas publicas en la
localidad de S.L.P.

piblicas
federales

Se descartd un
centro educativo por
negativa a participar

de la inspectora

1
60 escuelas publicas
estatales (SEER)
|

41 primarias piblicas
estatales con matricula
mayor a 150 alumnos

8 escuelas primarias
seleccionadas

aleatoriamente
]

EL SEER autoriza

realizar el estudio en 7
escuelas

Implementacion del
protocolo en b centros
educativos

Se descartaron 19
escuelas piblicas
estatales con matricula
menor a 150 alumnos

Una escuela abandond
el estudio por falta de
cooperacion entre
directivos y padres de
familia

Figura 7. Diagrama de flujo del proceso de muestreo.
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7.3. Calculo del tamano de la muestra

El modelo posee una variable de respuesta que es continua (puntaje del Instrumento
MIA plus) y factores como variables explicativas, por lo que se requiere un minimo de

10 a 20 repeticiones para cada grado de libertad en el modelo.

PAB ~ capital cultural escolar (1) + sexo (1) + modalidad de ensefianza (4) + grado
escolar actual (1) + supervisién durante educacion remota (1) + afios de escolaridad
de supervisor (1) + ambiente de aprendizaje en el hogar (1)

10 x 10=100 10 x 20=200

Resultando un total de 100 a 200 repeticiones o sujetos a incluir en el estudio.

7.4. Andlisis de las variables

7.4.1. Estadistica descriptiva

Se reportan las medias y desviaciones estandar de las variables y la distribucién de
las variables continuas evaluada por Shapiro-Wilk y grafico cuartil-cuartil si tiene un
nivel de significancia cercano al 0.05 en Shapiro-Wilk. De las variables categoricas se

reportan frecuencias y porcentajes.

7.4.2. Estadistica inferencial

Para explicar la variabilidad de los puntajes del instrumento MIA plus de lectura y
matematicas de la poblacion de estudio a partir de los factores contextuales, se realizd

un modelo de regresion multiple para cada variable de salida.
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Para los objetivos secundarios, se realizaron pruebas de suma de rangos de Wilcoxon
para comparar los puntajes de lectura y matematicas por sexo y ANOVA para
comparar las variables de salida de lectura y matematicas por modalidad de

ensefianza y escuela.

7.5. Concordancia de las mediciones

Para asegurar la calidad de la medicidon de la variable de salida, tanto las aplicadoras
del instrumento MIA plus, como la investigadora principal, fueron capacitadas de forma
gratuita por los creadores del instrumento MIA plus, el Programa Especial y Proyecto
de Investigacion-Accion Medicién Independiente de Aprendizajes (MIA), del Centro de
Investigaciones y Estudios Superiores en Antropologia Social (CIESAS-Golfo) y la
Universidad Veracruzana (UV). El curso de las aplicadoras consté de 10 horas por
medio de la plataforma “mexicox.gob.mx”, mientras que el de la investigadora principal,
fue de 20 horas mediante la plataforma zoom de manera sincrénica, lo que la facultd
como “multiplicadora” y por ende adquirié las herramientas necesarias para

supervisar al resto del equipo.

8. CONSIDERACIONES ETICAS

8.1. Normas y riesgo

El presente estudio se llevd a cabo con apego a las normas mexicanas e
internacionales establecidas para investigaciones en seres humanos, norma oficial
mexicana NOM-012- SSA3-2012 y Reglamento de la Ley General de Salud en Materia

de Investigacion para la Salud, en consistencia con la declaracién de Helsinki de la
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Asociacion Médica Mundial sobre principios éticos para las investigaciones médicas

en seres humanos, asi como el Protocolo de Estambul (71-74).

Con base al Reglamento de la Ley General de Salud en Materia de Investigacion para
la Salud en su titulo Il, capitulo I, articulo 17, se considera una investigacion de
riesgo menor al minimo, ya que unicamente se aplicO6 una evaluacion de
aprendizajes en lectura y aritmética a los nifos y los padres de familia contestaron un
cuestionario para recabar datos de los factores contextuales previamente descritos en
este documento. La evaluacion no tuvo interferencia en el trato que recibié por parte

de la escuela o en las calificaciones que el nifio obtendria durante el ciclo escolar (72).

Como beneficio grupal, tanto las autoridades escolares como los padres conocieron el
nivel de logro en lectura y aritmética de los nifios, mientras que, de manera individual,
a los padres se les proporcioné un informe personalizado con recomendaciones de
actividades para trabajar en casa con su hija(o), previa autorizacién del (la) Director(a)

del centro escolar.

Se mantuvo la integridad, respeto, dignidad, bienestar y proteccion a los derechos de
los nifios, con estricto apego a los principios del Cédigo de Nuremberg, asi como el de
los Reglamentos de la Ley General de Salud y la Ley General de Salud en Materia de

Investigacion (72, 75).

La carta de consentimiento informado y la carta de asentimiento fueron elaboradas de
acuerdo con los lineamientos previamente mencionados. El proceso de obtencién del
consentimiento informado se realiz6 conforme a las Guias de Buenas Practicas
Clinicas, haciendo hincapié en los capitulos 15 y 17 de investigacion en grupos
subordinados y en adolescentes y nifios (76).
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Se informd a los padres o tutor del nifio, sobre el objetivo, justificacion, beneficios y
riesgos de participacidon en el estudio, se asegurd que el firmante, en ejercicio de su
libre voluntad, previa comprension del estudio y sin la influencia de terceras personas
y con la debida capacidad legal, otorgara su consentimiento. De igual manera, se
informa al nifilo o nifa en qué consistia su participacion en el estudio y sin la influencia
de terceras personas se le solicito que escribiera su nombre en la carta de

asentimiento.

El manejo de los datos fue realizado exclusivamente por el grupo de investigadores a

cargo, preservando siempre la confidencialidad de toda la informacion recabada.

8.2. Conflicto de interés

La investigadora principal, asi como la directora y asesores que participaron en la
realizacion del presente proyecto de investigacion, declaran no tener conflicto de
intereses de ningun tipo (financieros, profesionales, académicos y/o personales).

9. FACTIBILIDAD

Se seleccionaron ocho primarias publicas que cumplian con una matricula mayor a
150 estudiantes de los grados de tercero y cuarto. Se obtuvo la autorizacién de 6
escuelas y el consentimiento informado de 222 padres de familia interesados en

participar.

Para atender los posibles problemas que pudiesen surgir durante la implementacion

de la investigacion, se realizé una espina de Ishikawa con propuestas de solucién.
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10. RECURSOS

10.1. Recursos humanos

¢ Investigadora principal: Lic. Psic. Daniela Rojas Gonzalez
e Directora de tesis: Dra. Leticia G. Yanez Estrada

e Asesor metodoldgico y de diseno: Dr. en C. Antonio Gordillo Moscoso

e Asesoras de contenido: Mtra. en Npsic. Maria Elena Navarro Calvillo (lectura) y

Dra. Carolina Jiménez Lira (matematicas)

e Aplicadoras del instrumento MIA plus:

o Lic. en Psic. Edith Ramos Ruiz

o Arq. Maria Fernanda Limén Castillo

o Sra. Victoria Gonzéalez de Casas

o Mtra. Brenda G. Rojas Gonzalez

o Srita. Adriana Ramirez Becerra

o Lic. Liliana Sanchez Campos

o Lic. en Psic. Daniela Rojas Gonzalez

10.2. Recursos materiales

= Impresora

» Hojas blancas (1000)

» Fotocopias

» Lapices (caja de 72 piezas)

» Boligrafos azules (4 cajas de 12 piezas)
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10.3. Recursos econémicos

El costo del material de papeleria y gastos de transportacion fueron financiados con

recursos propios del Laboratorio de Género, Salud y Ambiente de la Facultad de
Medicina de la UASLP.

11. PLAN DE TRABAJO

Se realizo la estrategia de busqueda de informacion con los términos MeSh y DeCs.
Se elaboro el anteproyecto de investigacion.

Revision de anteproyecto de investigacidn con asesores y directora de tesis.
Presentacion de protocolo de investigacion ante el Comité Académico de la
Maestria en Ciencias en Investigacion Clinica.

Realizacion de correcciones con asesores y directora de tesis.

Segunda presentacion del protocolo de investigacion ante el Comité Académico de
la Maestria en Ciencias de Investigacion Clinica.

Evaluacion y aprobacion por el comité de la Maestria en Ciencias en Investigacion
Clinica.

Tramite de solicitud de aprobacion del protocolo por parte de las autoridades del
SEER.

Reclutamiento de aplicadoras del instrumento MIA plus.

Presentacion del protocolo de investigacion ante el Comité Estatal de Etica e
Investigacion de la SSA de San Luis Potosi.

Después de que el protocolo de investigacion fue aprobado por el SEER vy por el
Comité de Etica, se capacité a la investigadora principal y al equipo de aplicadoras

seleccionadas, en la implementacién del instrumento MIA plus.

52



1)

Se realiz6 la concordancia entre la investigadora principal y una segunda psicéloga
acreditada como aplicadora, para asegurar la calidad de la medicién de la fluidez

lectora.

m) Autorizacion del SEER para convocar a reuniones con los inspectores de zona y

directores de los Centros Escolares, previamente seleccionados, para organizar la
logistica para implementar el protocolo.
Se autorizaron reuniones en los Centros Escolares seleccionados con los padres
de familia de los nifios de 3° y 4° grado para presentar protocolo de investigacion.
Se presentod en reuniones programadas por cada uno de los Centros Escolares, el
protocolo a los padres de familia, con aquellos que aceptaron participar se realizo
mediante la firma del consentimiento informado.
Se explicod a los nifios y nifas cuyos padres firmaron la carta de consentimiento
informado, en qué consiste MIA plus, que no es un examen y que no esta
relacionado con sus calificaciones. Aquellos que estuvieron de acuerdo en
participar, escribieron su nombre en la hoja de Asentimiento Informado.
Se aplicoé un cuestionario a los padres de familia para recabar informacién de los
factores contextuales; se dividieron a los padres de familia en grupos pequefios y
entre la investigadora principal y la Directora de tesis, se dieron indicaciones
generales para contestar el cuestionar y se resolvieron dudas.
Aplicacion del instrumento MIA plus a la poblacion de estudio. En comun acuerdo
con las directoras de los centros escolares, se elabor6 un calendario para asignar
un dia por escuela para la aplicacion del instrumento. La Directora de tesis paso a
los salones de 3ero y 4to grado para identificar a los nifios participantes y conformar
subgrupos de 7 alumnos, mismo numero de aplicadoras, cada una de éstas trabajo
con un nifo a la vez y se llevd un registro por aplicadora de los nifios que evalud.
Durante el ejercicio de lectura, se grabd el audio para posteriormente ser evaluado
por la investigadora principal.
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s) A aquellos nifios con un reporte de diagndstico, por un especialista, de trastorno de
desarrollo, de lenguaje o de discapacidad auditiva, también se les aplico el
instrumento de MIA plus, pero no fueron considerados en el analisis estadistico.

t) Se elabord una base de datos en Excel para registrar los resultados obtenidos del
cuestionario de los factores contextuales y del instrumento MIA plus.

u) La investigadora principal en conjunto con la directora de tesis y sus asesores
realizaron el analisis estadistico.

v) Se entregaron resultados al SEER, a los inspectores, directores de las escuelas y
padres de familia.

w) Redaccioén del documento de tesis.

x) Examen de defensa.

12. IMPLEMENTACION DEL PROTOCOLO

12.1. Proceso para solicitar la autorizacion del SEER

Se entregd un resumen del protocolo en las oficinas administrativas del SEER,
haciendo especial énfasis en el objetivo e importancia del presente estudio, asi como
un oficio solicitando su autorizacion para realizar éste. Ambos documentos fueron

dirigidos al Prof. Crisbgono Sanchez Lara, Director de esta dependencia.

Una vez obtenida dicha autorizacion, la Mtra. Gabriela del Pozo Garcia, Jefa del
Departamento de Educacion Primaria 02, convocd a una reunion con los Jefes de
Departamento de Educacion Primaria 01, el Mtro. Agustin Morales Sanchez y 02 el Dr.
Juan Antonio Rocha Garcia, para presentarles el protocolo de investigacién. Ademas,
durante esta junta se les explicd que, de las ocho escuelas seleccionadas, unicamente

se trabajaria con cuatro y que el resto se dejarian de respaldo; pero dada la
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importancia del estudio, nos solicitaron que se incluyeran a todas, por lo que se
programé una segunda reunion convocando ademas al Subdirector de Educacion
Basica, el Prof. Joel Martinez Olguin, a los inspectores de zona de las ocho escuelas
seleccionadas (zonas 3, 5, 6, 8, 20y 21), a las(los) Directora(e)s y docentes de tercero

y cuarto grado.

Durante dicha reunién, se presento el proyecto y en qué consistiria la participacién de
las escuelas, asi como los beneficios que recibirian. Todos los inspectores y directivos
dieron su autorizacion, a excepcion de la responsable de la zona 3, por lo que se
descarto la escuela David G. Berlanga. El Director del SEER emitié un segundo oficio
de autorizacion, dirigido a las y los Directores de los diferentes centros escolares que

aceptaron participar en el presente estudio.

12.2 Implementacion del protocolo en las escuelas

Se visitd a cada uno de los 7 centros educativos seleccionados que aceptaron
colaborar, para agendar con las directoras las fechas de las reuniones con los padres
de familia para explicarles en qué consiste el estudio y los beneficios que recibirian,
asi como para invitarlos a participar y para programar las fechas para la aplicacion del

instrumento MIA plus.

El director de la escuela Prof. Fernando Vazquez no acepto realizar una junta con los
padres de familia, argumentando la pobre relacion de cooperacién entre éstos y las
autoridades del plantel, por lo que se responsabilizé a seleccionar de forma aleatoria
a los nifos y convocar exclusivamente a los padres de estos escolares para que
nuestro equipo de trabajo aplicara tanto el cuestionario de factores contextuales,

como el instrumento MIA. Lamentablemente el dia sefalado, unicamente se presentd
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la madre de un nifio y el padre de otro, por lo que se decidié descartar la participacion
de esta escuela, quedando por lo tanto conformada la poblacién de estudio con los
nifos de 6 escuelas primarias. En el siguiente mapa se muestra la ubicacion de las 5
escuelas. Con lo que respecta al Centro Escolar Ignacio Zaragoza, participaron

escolares del turno matutino y vespertino (Figura 8).
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Figura 8. Zona metropolitana de San Luis Potosi: escuelas primarias que aceptaron
participar en el estudio.
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Durante las reuniones con los padres de familia, aquellos que aceptaron cooperar, lo
confirmaron firmando la carta de consentimiento informado y se les aplicé el
cuestionario estructurado. Para ello, se conformaron grupos de cuatro o cinco padres
de familia, la investigadora principal, la Directora de tesis y dos de las aplicadoras de
MIA plus previamente familiarizadas con la informacién del cuestionario, monitorearon
como respondian el cuestionario los padres y resolvieron dudas del mismo. El tiempo
promedio que requirieron para responder el cuestionario, fue de 10 a 15 minutos. La
duda mas frecuente fue con respecto a la modalidad de ensefanza, por periodo de

cierre de los centros educativos.

Una vez que los padres de familia completaron el cuestionario, se reunieron a sus hijos
para explicarles el motivo por el que estabamos en su escuela, en qué consistia el
instrumento MIA y cual seria su participacion. Aquellos que estuvieron de acuerdo,

escribieron su nombre en la hoja de asentimiento.

12.3. Reunioén con padres de familia y aplicacion del instrumento MIA plus

Inicialmente se planed invitar a participar a 30 niflos por centro escolar, sin embargo,
en las reuniones con los padres de familia de las primeras dos escuelas que se visitd
(Sebastian Lerdo de Tejada y Alfredo Sanchez Garcia), la asistencia fue baja y algunos
padres decidieron no colaborar. Por esta razon y anticipando que este escenario se
pudiese presentar en los cuatro centros educativos restantes, se decidié aceptar a la
totalidad de los nifos, cuyos padres expresaron estar interesados,

independientemente de la escuela.
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Para la aplicacion del instrumento MIA, se agendd una escuela por dia en horario de
clases. En las escuelas de horario matutino se inicié a las 8:30 am y en la de turno

vespertino, a las 2:30 pm.

En cada centro escolar se identificaron espacios adecuados con el menor ruido o
distractores para realizar el trabajo individual con los nifios. Por la infraestructura de
las escuelas, éstos no siempre fueron los ideales; se trabajo en el patio, en aulas que
no estaban siendo ocupadas en ese momento, en la biblioteca, en el centro de
coémputo, la sala de maestros, en la cooperativa y/o en el estacionamiento. El tiempo
de aplicacion del instrumento fue muy variable debido a que depende de las

habilidades de cada nifio; en promedio, fue de 15 a 25 minutos.

En algunos casos, fue necesario que se suspendieran las clases de educacion fisica
y/o la de musica, para que el ruido no perturbara la atencion de los escolares durante
la aplicacion del instrumento. Se respetd el horario del recreo de los nifios, por lo que
hubo escuelas en las que fue necesario hacer un receso y la aplicacion del instrumento

se continud al terminar éste.

13. CALIDAD DE LA MEDICION DE LAS VARIABLES

Para asegurar la calidad de la medicién de la variable de fluidez lectora en los reactivos
3 y 4 (oraciones e historia corta respectivamente), se realizaron dos concordancias
con 20 audios grabados mientras los nifios realizaban la lectura de los reactivos de
MIA plus.

En el reactivo 3 de oraciones, no se obtuvo el minimo deseado (0.75), en la kappa de
cohen, por lo que se realizd una unificacién de criterios entre ambas psicélogas y un
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reentrenamiento antes de realizar nuevamente la concordancia de este reactivo,

lograndose en esta ocasion una kappa de 0.82.

En el reactivo 4 de historia corta, se logré de inicio una kappa de 0.76; por lo que no

fue necesario repetirla. En el anexo 13, se describe con detalle este procedimiento.

14. RESULTADOS

De los seis centros educativos, 223 padres de familia dieron su consentimiento para
que sus hijos participaran, de éstos, 25 escolares fueron eliminados del estudio dado
a que no se presentaron a clases el dia que se aplicé el instrumento MIA, no obstante
de que los padres habian firmado previamente la hoja de consentimiento informado y
los nifios la de asentimiento; cuatro mas se eliminaron porque los padres de familia no
entregaron el cuestionario de factores contextuales; mientras que dos mas porque no
fueron inscritos en ningun centro escolar durante la pandemia. Finalmente, tres nifios
no fueron considerados porque uno tenia discapacidad intelectual, otro discapacidad
auditiva y el tercero cursaba con trastorno del lenguaje; por lo que el tamafio de
muestra quedo6 conformado por 189 escolares. En la figura 9 se presenta el flujograma

de escolares participantes.
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223 escolares
con C.I. firmado

ASG=21 FGS=38 IGM=48
IGV=40 RTM=53 SLT=23

Eliminados: Mo incluidos:
*25 nifios no asistieron a ::::;i:ﬂ inscritos en la escuela en
k: SpRcAran et I *1 nifia con discapacidad auditiva.
E;IS' . *1 nifia con discapacidad intelectual.
papas no |_amregamn *1 nifia con trastorno del lenguaje.
el cuestionario.

b

' Muestra: 189 '

ASG=21 FGS=27 IGM=38
IGV=32 RTM=50 SLT=21

Figura 9. Flujograma de nifios participantes de 3ero y 4to grado

Escuelas: ASG=Alfredo Sanchez Garcia; FGS=Francisco Sanchez Gonzalez; IGM=Ignacio

Zaragoza matutino; IGV=Ignacio Zaragoza vespertino; RTM=Rafael Turrubiartes Macias;
SLT=Sebastian Lerdo de Tejada.



La normalidad de las variables se analizé con la prueba de Shapiro-Wilk, en la tabla 5

se presentan los resultados.

Tabla 5. Normalidad de variables continuas.

Variable w p
Puntaje de lectura 0.88 <0.01
Puntaje de matematicas 0.93 <0.01
Capital cultural escolar 0.99 0.87
Escolaridad del supervisor 0.85 <0.01
Ambiente de aprendizaje en el hogar 0.98 0.03

Como se observa, el puntaje de lectura, matematicas y la escolaridad del supervisor
no cumplieron la asuncion de normalidad, mientras que el capital cultural escolar si
mostré una distribucion paramétrica. En el caso del ambiente de aprendizaje en el
hogar, el nivel de significancia de Shapiro-Wilk fue muy cercano al 0.05, por lo que se

corroboré con el grafico de cuartil-cuartil, confirmando su distribucién normal.

De los 189 escolares, 86 cursaban tercer grado y 103 cuarto grado. Considerando a la
poblacion total, el 51.3% eran nifios; mientras que por grado, las nifias conformaban

el 51.3 % y 41.7 % correspondientes a tercero y cuarto ano, respectivamente.

14.1. Objetivo 1. Evaluar aprendizajes basicos de lectura y aritmética con el
Instrumento MIA plus a escolares que asisten a escuelas publicas y que

cursaron sus primeros dos anos de primaria en pandemia.

En la tabla 6 se reportan las medias y medianas con sus respectivas medidas de

dispersion de los puntajes de lectura y escritura del Instrumento MIA plus, ambos

61



tuvieron una distribucidn no paramétrica. En lectura los alumnos de tercero tuvieron
una mediana de 2(RIQ 1), lo cual los ubica en el nivel de logro “leer palabras” y los de
cuarto de 3(RIQ 3), alcanzando el nivel de logro “leer oraciones”. Con respecto a
matematicas, la mediana de los nifios de tercero (4(RIQ 2)), indica un nivel de logro
“resta sin acarreo”, mientras que los de cuarto (4(RIQ 1.75)), significa un nivel de logro

“resta con acarreo”.

Tabla 6. Estadistica descriptiva de los puntajes de lectura y matematicas del instrumento MIA

plus.
. . Tercer grado Cuarto grado Total
Variables de salida
(n=86) (n=103) (n=189)
Lectura

Media (DE) 2.71 (1.28) 3.29 (1.35) 3.03 (1.35)
Mediana (RIQ) 2(1) 3(3) 3(2)
Minimo esperado 5 6 -

Matematicas
Media (DE) 3.93 (1.39) 4.44 (1.63) 4.21 (1.54)
Mediana (RIQ) 4 (2) 4 (1.75) 4 (1)
Minimo esperado 5 8 -

14.2. Objetivo 2. Determinar el estatus socioeconémico a través de la escala de
Capital cultural escolar (CCE), aplicada a los padres o tutor de los escolares de

estudio.

En relacion con la variable de CCE, la media de la poblacion total fue de 1.05 (DE
3.78); el promedio obtenido de esta variable fue mayor en el grupo de tercer grado en
comparacion con el de los estudiantes de cuarto grado. Con la finalidad de comprender
lo que representa esta variable, se desglosaron los porcentajes de las respuestas de

los seis reactivos de esta escala. En la tabla 7 se presentan los reactivos referentes al
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numero de veces que el nifio fue al cine en el ultimo afo, el niumero de libros en casa

y si el hogar cuenta con internet.

Tabla 7. Porcentaje de respuestas de tres reactivos de la escala de capital cultural escolar.

Escala CCE: visitas al cine, niumero de libros e internet en el hogar (n=189)

Reactivo

Porcentajes de respuestas

No. de veces en el
ultimo afo que el nifio
fue al cine

Nunca: 38.62%

Una vez: 28.57%

Dos veces o mas:
32.80%

No. de libros en casa

Ninguno: 27.51%

Hasta 10: 45.5%

Entre 11y Mas de
50: 23.8% |50: 3.17%

Internet en el hogar

Si: 85.71%

No: 14.28%

Como se observa en la tabla anterior, la mayoria (38.62%) de los padres de familia

encuestados, reportaron nunca haber llevado a sus hijos al cine en el ultimo afo; el

45.5% indico tener hasta 10 libros en casa, seguido del 27.51% que declard no tener

ninguno. Unicamente el 14.28% reportd no tener internet en casa.

Otro de los aspectos que considera esta escala es la expectativa que tienen los padres

de familia en cuanto al maximo nivel de estudios que estiman alcanzaran sus hijos. En

la figura 10 se muestran los resultados obtenidos, como puede observarse, la mayoria

(46.03%) de los padres encuestados esperan que sus hijos completen un posgrado,

seguido del 34.39% que desean que sus hijos terminen una licenciatura.
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0.53% —\2.65%

|

16.40%

= Secundaria
46.03% = Bachillerato o prepa
= Carrera técnica

= Licenciatura

34.39% Posgrado
n=189

Figura 10. Porcentaje de respuesta del reactivo de la escala de capital cultural escolar

relacionado con la expectativa del maximo grado de estudios que alcanzaran sus hijos.

Los reactivos 4 y 5 de la escala de CCE, esta relacionado con la escolaridad de ambos

padres o tutores del alumno. En el siguiente grafico se muestran los resultados de los

porcentajes de respuesta obtenidos.
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m Madre o tutora m Padre o tutor

(n=189)

Posgrado ) 1.05
Licenciatura completa
Licenciatura trunca

Carrera técnica ) 0.52
Bachillerato o preparatoria
Secundaria
Primaria completa
Primaria incompleta

No fue a la escuela [}y 5.82

Figura 11. Porcentaje del nivel de estudio acreditado por los padres de familia o tutores.

La proporcidon mas alta tanto de madres como de padres de familia se concentré en la
secundaria, como el maximo grado de estudios, con un 40.74% de las madres o tutoras
encuestadas y un 37.03% de los padres o tutores de los nifios. El Bachillerato o
preparatoria es el siguiente nivel de estudios que los padres de familia reportaron
haber acreditado, con un 35.97% de las madres o tutoras y un 26.45% de los padres

o tutores.
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14.3. Obijetivo 3. Registrar la modalidad de ensefianza, si hubo o no supervision
a los ninos durante las clases a distancia y ambiente de aprendizaje en el hogar

mediante una encuesta a los padres o tutor de los sujetos de estudio.

En la tabla 8 se muestra la estadistica descriptiva de las variables explicativas. La
modalidad de ensefianza mas utilizada (Tabla 8), el 59.3% de los padres refirieron que
fue la mixta (clases virtuales y tareas). En tercer grado la modalidad menos empleada
fue la multimodal (tres técnicas diferentes en el periodo de marzo 2020 a febrero 2022)
con un 5.8% (datos no mostrados), mientras que los padres de los nifios de cuarto
grado expresaron que las clases por television de la SEP vy tareas, fue lo menos
frecuente (4.9%).

En ambos grados escolares, la mayoria de los padres de familia (70.9 % de tercero y
74.8 % de cuarto), reporto la presencia de un supervisor durante las clases a distancia,
la media de afios de escolaridad de este supervisor fue de 8.04 (DE 5.46), lo cual

equivale a la primaria completa y dos afos de secundaria.

De la variable Ambiente de aprendizaje en el hogar (AAH), la puntuacion se refiere a
la frecuencia semanal con la que los padres de familia realizaron actividades para
estimular habilidades de lectura y matematicas de sus hijos, por lo que a mayor
puntaje, mayor frecuencia de estas actividades. La media del total de la muestra fue
de 1.20 (DE 0.50). Con base a lo reportado en los cuestionarios, los padres de familia

de los nifios de cuarto grado fueron mas activos (1.24), que los de tercer grado (1.15).
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Tabla 8. Estadistica descriptiva de las variables explicativas.

Variables explicativas Tercer grado Cuarto grado Total
(n=86) (n=103) (n=189)
Presencia de supervisor
No 25 (29.1%) 26 (25.2%) 51 (27.0%)
Si 61 (70.9%) 77 (74.8%) 138 (73.0%)
Escolaridad de supervisor
(anos)
Media (DE) 8.13 (5.71) 7.96 (5.27) 8.04 (5.46)
Mediana (RIQ) 9(12) 9 (11.25) 9(12)
Modalidad de ensefianza
Hibrido 10 (11.6%) 8 (7.8%) 18 (9.5%)
Tareas 1(12.8%) 7 (6.8%) 18 (9.5%)
Clases SEP y tareas 0 (11.6%) 5 (4.9%) 15 (7.9%)
Mixto 50 (58.1%) 62 (60.2%) 112 (59.3%)
Multimodal (5.8%) 21 (20.4%) 26 (13.8%)
Ambiente de aprendizaje en
el hogar
Media (DE) 1.15 (0.52) 1.25 (0.48) 1.20 (0.50)

14.4. Objetivo 4. Comparar el nivel de logro alcanzado por la poblacion de

estudio con el nivel esperado de acuerdo con el grado escolar que cursan.

Con base a los resultados obtenidos del instrumento MIA, se analizé la proporcion de

estudiantes que obtuvieron un nivel de logro esperado o por debajo de éste. En las

tablas 9 y 10 se presenta la distribucién de los nifios de tercer grado por el nivel de

logro obtenido en las pruebas de lectura y matematicas respectivamente.
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Tabla 9. Distribucién de escolares de tercer grado por nivel de logro en lectura.

Nivel de logro Porcentaje

0. Ningun reactivo 4.65
1. Leer silabas 3.48

I Debajo del nivel
2. Leer palabras 46.51 esperado (84.9%)
3. Leer oraciones 22.09
4. Leer historia 8.13
5. Comprensién lectora 1 15.11 vaﬁ;?[;;:';ado
6. Comprensién lectora 2 0
n=86

Como se observa en la tabla 9, en lectura el porcentaje de alumnos que obtuvo un
puntaje por debajo del nivel de logro esperado para el grado escolar cursado, es
bastante considerable en comparacion con el numero de alumnos que alcanzaron el
nivel esperado (84.9 vs 15.11%); casi la mitad de la poblacién de estudio (46.51%),

alcanzo el nivel de logro 2 “leer palabras”.

Tabla 10. Distribucién de escolares de tercer grado por nivel de logro en matematicas.

Nivel de logro Porcentaje
1. Identificar nUmeros 3.48
2. Suma sin acarreo 16.27 Debajo del nivel esperado
3. Suma con acarreo 11.62 (61.62%)
4. Resta sin acarreo 30.23
5. Resta con acarreo 34.88 Nivel esperado (34.88%)
6. Division 0
7. Problema con grafico 1.16 Superior al nivel esperado
8. Problema solo texto 2.32 (3.48%)
9. Suma de fracciones 0
n=86
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En el caso de matematicas, el comportamiento fue muy diferente, el 61.6% de los

estudiantes de tercero no alcanzo el nivel esperado para su grado escolar, mientras

que el 34.8% obtuvo el nivel esperado y de manera sorpresiva, tres nifios (3.48%)

superaron el nivel esperado.

En las tablas 11 (lectura) y 12 (matematicas), se muestran la distribucidon por nivel de

logro de los nifios de cuarto grado, un porcentaje importante (95%) no alcanzé el nivel

de logro esperado en lectura, correspondiente a su grado escolar. 33 alumnos (32.35

%), alcanzo el nivel de logro 3 “leer oraciones”.

Tabla 11. Distribucion de escolares de cuarto grado por nivel de logro en lectura.

Nivel de logro Porcentaje
0. Ningun reactivo 0.98
1. Leer silabas 1.96
2. Leer palabras 30.39 Debajo del nivel
3. Leer oraciones 32.35 esperado (95.09%)
4. Leer historia 6.86
5. Comprensién lectora 1 22.54
Nivel esperado
6. Comprensién lectora 2 4.9 (4.9%)
n=102
*La nitidez de un audio no fue lo
suficientemente clara por lo que
fue imposible su valoracion.
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Tabla 12. Distribucién de escolares de cuarto grado por nivel de logro en matematicas.

Nivel de logro Porcentaje
0. Ninguin reactivo 0.97
1. Identificar nimeros 1.94
2. Suma sin acarreo 12.62
3. Suma con acarreo 2.91 Debajo del nivel
4. Resta sin acarreo 2.91 esperado (97.08%)
5. Resta con acarreo 18.44
6. Division 17.47
7. Problema con grafico 4.8
. Nivel esperado
8. Problema soélo texto 0.97 (0.97%)
9. Suma de fracciones 1.94 Superior al nivel

esperado (1.94%)

n=103

Los resultados obtenidos en el area de matematicas fueron muy similares a los de

lectura, 100 nifios (97.08 %), de los 103, no alcanzaron el nivel de logro esperado, uno

logré el nivel acorde a su grado escolar y dos alumnos (1.94 %), obtuvieron un puntaje

que los coloca por arriba del nivel esperado.
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14.5. Objetivo 5. Asociar los puntajes de aprendizajes basicos de lectura y
aritmética con Capital Cultural Escolar, modalidad de enseihanza durante la
pandemia, presencia de acompanamiento durante las clases a distancia, afos
de escolaridad del acompainante, actividades extraescolares de lectura y
habilidades numéricas con los padres o tutores y el sexo de la poblaciéon de

estudio.

14.5.1. Modelo de regresion mdltiple para la variable de lectura.

Para el modelo de regresion con los valores de lectura como variable de salida, se
empleé una base de datos conformada por siete variables explicativas y 188

observaciones; a continuacion, se muestra el modelo resultante:

Lectura (PABL) ~ Capital cultural escolar (CCE) + sexo (S) + modalidad de
ensenanza (ME) + grado escolar (GE) + supervisor durante clases (SCT) +

escolaridad de supervisor (ESCS) + ambiente de aprendizaje en el hogar (AAH)

Se evalud la multicolinealidad y las variables ESCS y SCT tuvieron valores de VIF
(Factor de inflacion de la varianza), mayores a 5, por lo que se elimind ESCS del

modelo saturado inicial.

Se evaluaron relaciones curvo lineales de las variables continuas CCE y AAH, sin
embargo aun cuando era posible incluir la variable cuadratica de la variable CCE en el
modelo, no se agregd para facilitar la interpretacion al finalizar la simplificacion del
modelo de regresion.
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La simplificacion se realiz6 con el método backstep (hacia atras) y se obtuvo el
siguiente modelo final:

PABL ~ GE + SCT + AAH
En este modelo se detectdé un valor atipico (outlier), sin embargo, al eliminarlo no se
obtuvo un mejor ajuste del modelo, por lo que se conservo la base de datos original
conformada con 188 observaciones. El modelo final fue significativo (p<0.0001), con
un F=8.34, gI=3,184; un R>=0.11 y un R? ajustado=0.10.

Por medio de graficos diagndsticos se confirmaron las asunciones de homogeneidad
y normalidad de los residuos; asi como se comprobé la asuncién de independencia
con Durbin Watson=2.06, p=0.7.

Por ultimo, se elimind la variable AAH, por ser la de menor significancia en el modelo,
con la intencién de mejorar el ajuste, sin embargo contrario a lo esperado, éste
disminuyé (R?=0.10 y un R? ajustado=0.09). En la tabla 13 se muestran los coeficientes
de los estimadores, los valores de significancia de cada variable explicativa y sus

intervalos de confianza.

Tabla 13. Asociacién entre puntaje de lectura de MIA plus y factores contextuales.

Variables predictoras | Coeficientes IC 95% p Eta’
Grado escolar (4°) 0.526 0.156, 0.896 0.005 | 0.035
Supervision durante 0.58 0.146,1.014 | 0.009 | 0.044
clases virtuales (Si)

Ambiente de 0.371 -0.014,0.757 | 0.05 | 0.010
aprendizaje en el hogar
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Como se observa en la tabla 13, la variable con un coeficiente de estimador mayor
(p=0.009) y un mayor valor de Eta? (0.044), es la presencia de un supervisor durante
las clases, por lo que se le considera la variable con mayor peso en el modelo de

regresion multiple; seguido por el grado escolar (coeficiente p=0.005 y Eta?=0.035).

14.5.2. Modelo de regresion mdultiple para la variable de matematicas.

La base de datos estuvo conformada por 189 observaciones y se incluyeron siete

variables explicativas. A continuacion se muestra el modelo saturado inicial:

Matematicas (PABM) ~ CCE + S + ME + GE + SCT + ESCS + AAH

Se evalud la multicolinealidad y al igual que en el modelo de regresién de lectura, las
variables ESCS y SCT tuvieron valores de VIF (Factor de inflacién de la varianza),
mayores a 5, por lo que se elimind ESCS del modelo saturado inicial, procediendo
entonces a la simplificacién con el método backstep, obteniéndose el siguiente modelo
final:

PABM ~ CCE + GE + SCT + AAH

Se continud con el diagndstico de valores atipicos, identificandose tres observaciones
(24, 107 y 152), como problematicas. Al retirar estas observaciones de la base de
datos y comprobar el ajuste del modelo, se observa una mejoria en los valores de R?,
R? ajustado, criterio de Akaike, criterio de informacion bayesiano, residuos y nivel de

significancia.

El modelo final tuvo un valor de p<0.0001, con un F=10.81, gl=4,181, un R>=0.19 y un

R? ajustado=0.17. Se comprobaron las asunciones de homogeneidad y normalidad de
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los residuos por medio de graficos diagndsticos y la asuncidon de independencia con
D-W=2.32, p=0.03. En las tablas 14 y 15 se presentan los modelos de regresion con y

sin outliers, respectivamente.

Tabla 14. Modelo de asociacién entre puntaje de matematicas de MIA plus con factores

contextuales con outliers.

Variables predictoras | Coeficientes IC 95% p Eta’
Capital cultural escolar 0.065 0.008, 0.122 0.02 | 0.023
Grado escolar (4°) 0.463 0.048, 0.87 0.02 | 0.022
Supervision durante 0.513 0.016,1.01 | 0.04 |0.018
clases virtuales (Si)

Ambiente de 0.61 0.182,1.05 | 0.005 | 0.035
aprendizaje en el hogar

Al analizar el puntaje de matematicas de MIA plus y los valores de las variables
explicativas de los tres estudiantes con valores extremos (aquellos que alcanzaron un
nivel de logro superior al esperado por el grado escolar que estaban cursando), se
observan las siguientes caracteristicas: en un caso el puntaje de matematicas es de 8
(muy cercano al puntaje maximo de 9) y el valor del capital cultural escolar fue de -
0.11 (inferior a la media de 0 a la que fue calibrado la escala); esta direccion de la
asociacion entre estas variables es contraria a la obtenida en el modelo de regresion
multiple. De forma similar, el segundo estudiante con valor extremo tuvo un puntaje
bajo en matematicas (1) y una puntuacion de 5.9 en capital cultural (superior a la media
de 0).

En el caso del tercer alumno con un valor extremo, obtuvo puntajes muy superiores al

resto de la poblacion de estudio tanto en la puntuacién de matematicas (9), como en

la de capital cultural escolar (3.37).
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Tabla 15. Asociacién entre puntaje de matematicas de MIA plus y factores contextuales sin

outliers.

Variables predictoras | Coeficientes| IC 95% p Eta?
Capital cultural escolar 0.07 0.016,0.12 | 0.01 0.029
Grado escolar (4°) 0.52 0.129,0.91 | 0.009 | 0.030
Supervision durante 0.61 0.14,1.07 | 001 | 0.029
clases virtuales (Si) ’ '
Ambiente de 0.55 0.15,0.96 | 0.007 | 0.032
aprendizaje en el hogar

En el modelo final sin outliers, los estimadores con valores mas altos fueron los de las
variables de supervision durante las clases (p=0.01) y ambiente de aprendizaje en el
hogar (p=0.007). La variable con el Eta? mas alto, fue la de ambiente de aprendizaje
en el hogar (0.032), seguido de grado escolar (0.030). Capital cultural escolar y la

presencia de un supervisor durante las clases tuvieron el mismo valor de Eta? (0.029).

14.6. Objetivos secundarios.

14.6.1. Comparacion de aprendizajes basicos por sexo.

Ambos, nifias y nifios tuvieron una mediana de 2 (RIQ 1) en el puntaje de lectura. Con
respecto a matematicas, la mediana de las nifas fue de 4 (RIQ 1) y de los nifios de 4
(RIQ 3).

Se realizé el analisis correspondiente para determinar si los datos cumplian los
supuestos de normalidad de residuos y homogeneidad de varianzas. Tanto la variable
de puntaje de lectura de MIA plus (F=0.033, p=0.95), como el puntaje de matematicas
(F=2.08, p=0.15), cumplieron las asunciones de homogeneidad de varianzas con la

prueba de Levene.
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Sin embargo, no se cumplieron los supuestos de normalidad de los residuos en ambas
variables. Para la variable de lectura agrupada por sexo se obtuvo un estadistico
W=0.91 y una p<0.001 en la prueba de Shapiro-Wilk y en matematicas un estadistico
W=0.94 y una p<0.001.

Al no cumplir estas asunciones se realizaron dos pruebas de suma de rangos de
Wilcoxon para analizar si existian diferencias por sexo en el puntaje de lectura y
matematicas. Del puntaje de lectura no resultaron diferencias significativas con un
estadistico W=1051.5 y p=0.18, con una diferencia de medias de 0.39 y un tamano de

efecto pequefio de r=0.23.

De igual manera, en matematicas no se encontraron diferencias significativas con un
estadistico W=1061.5y una p=0.16, con una diferencia de medias de 0.45 y un tamano
de efecto pequeno de r=0.24.

14.6.2. Comparacion de aprendizajes basicos por escuela.

En la tabla 16 se presentan las medianas y rangos intercuartilicos de los puntajes

obtenidos por escuela, de las pruebas de lectura y matematicas, como resultado de la

aplicacion del instrumento MIA plus.
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Tabla 16. Medianas y rangos intercuartilicos de puntajes obtenidos por escuela de lectura 'y

matematicas del instrumento MIA plus.

Escuela Lectura Matematicas
Alfredo Sanchez Garcia (n=21) 3(3) 5(1)
Francisco Gonzalez Sanchez (n=27) 3(3) 4 (2)
Ignacio Zaragoza matutino (n=37, 38) * 3(3) 4 (1)
Ignacio Zaragoza vespertino (n=32) 2(1) 4 (1.25)
Rafael Turrubiartes Macias (n=50) 3(2) 5(1)
Sebastian Lerdo de Tejada (n=21) 2(1) 4 (2)
Total N= 188 N= 189

* Se perdié un dato de la prueba de lectura.

El analisis estadistico indico que, las variables de lectura y matematicas no cumplian

el supuesto de normalidad. La prueba de lectura tuvo un estadistico W=0.95 con una

p<0.001, mientras que los valores de matematicas fueron W=0.97 y p<0.001. Con la

prueba de Levene, se demostraron las asunciones de homogeneidad de las varianzas;

el puntaje de lectura tuvo un estadistico F=1.54 y una p=0.17, mientras que el de

matematicas un F=1.03 y una p=0.39. Por lo tanto, se procedié mediante la prueba de

Kruskal Walis, corroborar si existian diferencias estadisticamente significativas, entre

las escuelas, en los puntajes obtenidos de lectura y matematicas.

Con respecto al puntaje de lectura, se detectaron diferencias significativas entre las

escuelas con un estadistico chi cuadrada Kruskal Wallis de 15.18, gl (5) y un valor de
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p=0.009. En el caso de matematicas las diferencias no fueron significativas, estadistico
6.78, gl (5) y una p=0.23.

Con base a la significancia detectada entre las escuelas en el puntaje de lectura, se
realizd una prueba post hoc de Siegel y Castellan, el resultado reveld diferencias
significativas (p<0.05), entre los turnos matutino y vespertino de la escuela Ignacio

Zaragoza.

14.6.3. Comparacion de aprendizajes basicos por modalidad de ensefianza.

En la tabla 17 se reportan las medianas y rangos intercuartilicos de los puntajes
obtenidos de lectura y matematicas en cada una de las modalidades de ensefianza

que se emplearon durante la pandemia por la COVID-19.

Tabla 17. Medianas y rangos intercuartilicos de los puntajes de lectura y matematicas por

modalidad de ensefianza.

Modalidad Lectura Matematicas
Hibrido
n=18 2 (1.75) 4 (1.75)
Tareas 25(1) 4 (1)
n=18 '
Clases SEP y tareas 2 (1.5) 4 (3)
n=15
Mixto
n=111, 112* 3(2) 4
Multimodal
n=26 3 (2.75) 5(2)

* Se perdié un dato de la prueba de lectura.
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El puntaje de lectura cumplié la asuncion de homogeneidad de varianzas con base a
la prueba de Levene, con un estadistico F=1.56 y una p=0.18, al igual que el puntaje
de matematicas con un F=0.40 y una p=0.80. No asi en el caso de la asuncién de
normalidad de los residuos, con base a la prueba de Shapiro-Wilk, ambos puntajes de
lectura y matematicas no cumplen con este supuesto; W de 0.93 y una p<0.001 y W
de 0.96 y una p<0.001 en lectura y matematicas, respectivamente.

Tanto en el ejercicio de lectura como en el de matematicas, no se observaron
diferencias significativas por modalidad de ensefanza; se obtuvo un estadistico chi
cuadrada Kruskal Wallis de 3.75, gl (4) y una p=0.44 para lecturay de 8.47,gl (4)y

una p=0.07 en matematicas

14.6.4. Tipos de errores mas frecuentes en la lectura.

En el anexo 12, se proporciona informacion complementaria acerca de los tipos de
errores detectados durante el ejercicio de lectura y en qué consiste cada uno de éstos.
Es importante resaltar que, este analisis minucioso no forma parte del instrumento MIA
plus, éste lo Unico que evalla es la fluidez con la que leen los nifos, pero dado a que
este indicador no es objetivo ya que depende de la experiencia del aplicador, para este
estudio se decidié grabar la voz de los nifios mientras realizaban los ejercicios de
lectura; lo que permitid, no unicamente contabilizar el numero de palabras leidas por
minuto, sino también, identificar los errores cometidos. Del total de los audios
grabados, cuatro de los nifios de tercero y tres de los de cuarto, no presentaban la
calidad requerida para realizar este ejercicio de detecciéon de errores cometidos

durante la lectura de los diferentes ejercicios.
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En las tablas 18 y 19, se presentan los promedios y sus desviaciones estandar de los
diferentes tipos de errores cometidos por los nifos de tercero y cuarto grado,

respectivamente.

Tabla 18. Promedio y desviacion estandar de los tipos de errores cometidos durante el
ejercicio de lectura por los nifios de tercer grado.

Errores de | Errores de
Errores de | Errores de i i
n=82 o L inversion inversion Adiciones
omision | sustitucion L
orden posicién
2.78 (3.71) | 3.20(2.77) | 0.19(0.46) | 0.10(0.35) 1.5 (1.54)

Como se observa en la tabla 18, el tipo de error mas frecuente que cometieron los
escolares de tercer grado fue el de sustitucién, un ejemplo seria cambiar la palabra
“lluvia” por “luna”; mientras que el segundo mas frecuente fue el de omisién, como por

ejemplo leer “de” en lugar de “del”.

Tabla 19. Promedio y desviacion estandar de los tipos de errores cometidos durante el
ejercicio de lectura por los nifios de cuarto grado.

Errores de | Errores de
Errores de | Errores de i i
n=100 L o inversiéon | inversion | Adiciones
omision | sustitucion L
orden posiciéon
3.38 (3.56) | 3.51(3.38) | 0.19(0.44) | 0.03 (0.17) | 2.38 (2.24)

De manera interesante, los nifios de cuarto grado cometieron con mayor frecuencia,
los mismos tipos de errores que los alumnos de tercero; de sustitucibn como por
ejemplo cambiar la palabra “brillar” por “bailar”; y de omision, como por ejemplo en la

oracion “ver brillar a la luna”, leer “ver brillar la luna”.
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14.6.5. Palabras por minuto de acuerdo con los estandares nacionales de
lectura de la SEP.

Para calcular el numero de palabras por minuto, en el caso de los nifios de tercer grado
se utilizé la lectura de “El nifio y la luna”, la cual tiene un nivel de dificultad de 2do
grado de primaria. Mientras que para los alumnos de cuarto grado, se emple6é ademas
de esta misma lectura, el primer parrafo del texto “Haz una gusanera”, que tiene un

nivel de dificultad de 4to grado de primaria.

Es importante mencionar que de los 82 audios analizados de los escolares de tercer
grado, nueve no completaron el ejercicio dada su dificultad para leer. Mientras que del
grupo de estudio de cuarto grado (n = 100); cuatro de ellos no lograron alcanzar el
reactivo de la primera lectura y 17 no completaron el ultimo nivel de logro

correspondiente a la segunda lectura.

De acuerdo con la SEP (ver anexo 11), los escolares de tercer grado deben leer entre
85 y 99 palabras por minuto, mientras que los de cuarto entre 100 y 114 palabras por

minuto.
En las tablas 20 y 21 se muestran los resultados del porcentaje de nifios de tercer y

cuarto grado, respectivamente, que leyeron un numero de palabras por minuto por

debajo o por arriba del valor esperado.
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Tabla 20. Porcentaje de alumnos de tercer grado que leyeron por debajo, dentro o arriba del

rango esperado de palabras por minuto.

Por debajo del Dentro o arriba del
n=73 rango esperado rango esperado
(85-99) (85-99)
“El nifo y la
54.79% 45.21%
luna”

Como se observa en la tabla 20, de los 73 nifios de tercero que completaron el

ejercicio, el 54.79% ley6 un numero de palabras por minuto por debajo de lo esperado

de acuerdo con la SEP. Si se considera a toda la poblacién (n=73), el promedio de

palabras leidas por minuto fue igual a 79.11 (DE 32.42), valor por debajo de los

estandares nacionales para nifos de tercer grado (85-99).

Tabla 21. Porcentaje de alumnos de cuarto grado que leyeron por debajo, dentro o arriba del
rango esperado de palabras por minuto.

n=83

Por debajo del | Dentro o arriba del
rango esperado | rango esperado
(100-114) (100-114)
"El nifio y la luna" n=96 54.17 % 45.8 %
"Haz una gusanera"
67.07 % 32.93 %

Tanto en la lectura de “El nifio y la luna” como en “Haz una gusanera”, el 54.17% y el

67.07% respectivamente, de los nifios de cuarto grado, no alcanzé el rango de

palabras por minuto esperado para su grado escolar. En promedio, los alumnos de
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cuarto contabilizaron 94.10 (DE 32.30), palabras por minuto en la primera lectura que
tiene un grado de dificultad de 2do grado de primaria. Mientras que, en la segunda
lectura que tiene un grado de dificultad de cuarto grado, el promedio de palabras que
leyeron por minuto fue de 84.57 (DE 26.49). En ambas lecturas, los nifios de cuarto
grado presentan un rezago al contabilizar un numero de palabras por debajo de los

estandares nacionales de la SEP (100 — 114).

15. DISCUSION

El objetivo del presente estudio fue, evaluar aprendizajes basicos de lectura y
matematicas de escolares que cursaron primero y segundo grado de primaria durante
el cierre de escuelas por la COVID-19 y determinar si factores del contexto, tales como,
la escolaridad de los padres, el estatus sociocultural, la presencia de un supervisor
durante las clases, el grado escolar cursado, el sexo, la modalidad de ensefianza y el

ambiente de aprendizaje en el hogar estan asociados a estos aprendizajes.

Una aportacion importante de este trabajo es el haber incluido a la poblacion de
escolares que cursaron primero y segundo ano de primaria de educacion publica
durante el cierre de escuelas, estudiantes que no fueron considerados en los estudios
realizados en otros paises y en México, en los que se evaluaron las pérdidas de
aprendizajes por el cierre de los centros escolares durante la pandemia; no obstante
de que los conocimientos basicos son esenciales de toda ensefanza a futuro y
ademas, eéstos son acumulativos, por lo que al no adquirirse en esta etapa, existe un

mayor rezago con el paso del tiempo (2,3, 62).
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Se cumplié la hipotesis de estudio dado a que, algunos de los factores contextuales
planteados presentaron asociacion significativa con los puntajes de lectura y

matematicas obtenidos por los nifios.

Si bien es cierto que el s6lo acto de cerrar las escuelas durante la pandemia provocaria
un rezago en la ensefanza, es de llamar la atencion y por demas preocupante que,
con base a los resultados de este estudio, entre el 60 y el 97% de los escolares
evaluados estan por debajo del nivel de logro esperado para su grado escolar actual,

tanto en lectura como en matematicas.

Empero de que este estudio se realizdé casi un afio después de que los escolares se
reincorporaron a las clases presenciales, en lectura, existe asociacion significativa con
el grado escolar, la presencia de un supervisor durante las clases virtuales y el
ambiente de aprendizaje en el hogar, no asi con el sexo, el capital cultural escolar ni
con la modalidad de ensefianza. Mientras que el puntaje de matematicas tuvo
asociacion significativa con el capital cultural escolar, el grado escolar, la presencia de
un supervisor durante las clases virtuales y el ambiente de aprendizaje en el hogar,
pero no con el sexo ni con la modalidad de ensefianza. La escolaridad del supervisor
no fue incluida en el modelo de regresién multiple por no cumplir la asuncién de no

multicolinealidad.

Es importante resaltar que, la asociacion significativa entre los puntajes de lectura y
matematicas con algunos de los factores contextuales explica la variabilidad de dichos
puntajes en un 10% para lectura y 17% para matematicas. La magnitud de estos
porcentajes es baja, asi que se presupone que un factor que probablemente influyd

fue la fecha en la que se realizé la presente evaluacion (marzo de 2023), 10 meses
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después de que los niflos retomaron las clases presenciales; por lo que probablemente

sus actividades escolares se centraron en repasar los conocimientos rezagados.

Otras variables que no se consideraron en este estudio y que podrian haber influido
en los puntajes de lectura y matematicas obtenidos por los nifios, son aquellos factores
relativos al docente que impartio las clases virtuales y/o al perfil del estudiante. Estos
no se incluyeron porque el objetivo de este estudio no fue medir el binomio ensefianza-
aprendizaje; el interés se centro en el impacto de los aprendizajes basicos por el cierre
de los centros escolares y la influencia de los factores contextuales; no obstante de
que reportes en la literatura hacen especial hincapié en las habilidades tanto del
docente como en las de los alumnos, como lo reporta John Hattie, un investigador en
educacion, quién desde el 2011 y hasta el 2017, realiz6 un analisis de 1200
metaanalisis de factores asociados al aprendizaje de estudiantes y los dividié en seis
areas: estudiante, hogar del alumno, curricula escolar, maestro, tipo de ensefianza

y estrategias de aprendizaje (77).

A partir de este analisis, Hattie (78), identifico los factores que tuvieron una mayor
influencia en el aprendizaje de los estudiantes (delta de Cohen de 0.93 a 1.62), estos
fueron los relacionados con el docente (estimacion de logro del maestro, eficacia), con
la ensefianza y estrategias de aprendizaje (programas, métodos), asi como con el

estudiante (habilidades previas, cognitivas) (78).
La presente investigacion se enfocd solamente en factores que por el cierre de

escuelas por la pandemia de la COVID-19 sufrieron un cambio y por ende, afectaron

la adquisicion de los aprendizajes basicos evaluados.
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En nuestro estudio, el grado que cursaba el nifio tiene una asociacion significativa
positiva con ambos puntajes de aprendizajes basicos. Para el caso de los nifios de
cuarto grado, probablemente porque el hecho de haber cursado el primer grado de
forma presencial, les permitié sentar las bases para la lectura y las matematicas, a
diferencia de los estudiantes de tercer grado que tanto primero como segundo grado

los cursaron a distancia.

Otro de los factores contextuales que tuvo asociacion significativa con ambos puntajes
de aprendizajes basicos (lectura y matematicas), fue el ambiente de estudio en el
hogar. Llama la atenciéon que la variable de matematicas tenga mayor peso en el
modelo de regresion multiple que la de lectura (eta? de 0.032 en matematicas vs eta?
de 0.010 en lectura). Esto podria atribuirse a varias causas, una de ellas es que los
padres de familia realizaron en casa tanto actividades que estimulan la lectura como
las habilidades matematicas (esto fue declarado en el cuestionario estructurado que
se les aplicd); se sabe que las tareas planteadas de lectura, también refuerzan
elementos del aprendizaje de las matematicas; el procesamiento fonoldgico y el
vocabulario estimulados en la lectura de material escrito, el repaso de letras y palabras,
asi como el significado de oraciones, desarrollan las bases para las representaciones
visuales y verbales de los numeros (80). También se ha planteado que la comprension
lectora influye positivamente en la resolucion de problemas matematicos. Esto sugiere
que al ser ambos sistemas simbdlicos (lengua escrita y numérico), las actividades de

lectura estimulan positivamente la adquisicién de habilidades matematicas (80).

La hipotesis planteada en el parrafo anterior se corrobora con los hallazgos de un
estudio realizado en el 2022 en Canada por Skwarchuk (81), con escolares de ocho
afos (misma edad de algunos de los nifios de nuestro estudio), en donde se evalud,
de manera separada, el impacto del ambiente de adquisicion de conocimientos en el
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hogar en los aprendizajes basicos. En este articulo se reporta que las actividades
tanto de lectura como de matematicas que los padres realizaron con los hijos tuvieron
una asociacién positiva con las habilidades matematicas; no asi con la aptitud lectora
(81).

Como se mencioné en lineas anteriores, en nuestro estudio los padres declararon que
durante la pandemia realizaron actividades que estimulan el funcionamiento cognitivo
en general, tales como juegos de memoria, estrategia o construccion, juegos de loteria,
sopa de letras y crucigramas, entre otros. Es posible que este tipo de actividades hayan
tenido un mayor impacto en las habilidades matematicas por el componente
visoespacial, numérico y de funcionamiento ejecutivo, tal como algunas

investigaciones lo han reportado (82-85).

Otro de los hallazgos que se considera de interés de nuestros resultados de los analisis
de regresion multiple, es la diferencia en significancia que tuvieron las variables de
capital cultural escolar y supervision durante las clases a distancia con el puntaje de
lectura. En el caso de capital cultural escolar (variable compuesta por los factores socio
culturales: escolaridad de los padres, expectativa de los padres hacia la educacién de
sus hijos, internet en casa, numero de libros en casa y numero de veces que fue
llevado el nifio al cine en el ultimo afo), en nuestro estudio, no tuvo asociacion
significativa, mientras que si se observé correlacion con los examenes de Excale y
posterior version (evaluacion Planea: Plan Nacional para la Evaluacion de los
Aprendizajes) aplicadas por el INEE (Instituto Nacional para la Evaluacién de la
Educacién) (58).

Se presume que este resultado de no significancia en nuestro estudio puede deberse
a que el cuestionario de capital cultural escolar que se aplico no distingue entre las
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escolaridades de los padres; no obstante de que diversas investigaciones reportan que
el nivel académico de la madre tiene mas peso que el del padre sobre las habilidades
lectoras de los hijos (87, 88). Esta influencia de la madre se observo en el resultado
obtenido en el analisis de regresion multiple, en donde la variable que tuvo mayor peso
en lectura (Eta? de 0.044), fue la presencia de supervision durante las clases a
distancia, de los 138 padres que respondieron que si supervisaron a sus hijos, en el
83.33% de los casos, fueron las madres de familia quiénes realizaron esta actividad.

Con respecto al puntaje de matematicas, es relevante mencionar que en el modelo de
regresion se omitieron los outliers por presentar caracteristicas que estan fuera del

objetivo del presente estudio.

Uno de los outliers omitidos obtuvo un puntaje superior a lo esperado para su grado
escolar (8), no obstante que el nifio no fue supervisado durante sus clases a distancia
y con un capital cultural escolar igual a -0.11. Este escolar tuvo un patrén atipico a lo
esperado, dado que su ambiente durante la pandemia no era propicio para el
aprendizaje y aun asi obtuvo un puntaje alto en matematicas. Esto podria estar
atribuido a que el nifio posee de forma innata habilidades superiores en matematicas;
como lo plantean Dehaene y Cohen (1995) y Spelke (2005), la numerosidad y las
habilidades para representar y entender objetos, numeros y relaciones espaciales,
estan en gran parte determinadas por dotacién genética (11, 86); lo que le permitio al
nino afrontar sin consecuencias, el cambio tanto en la modalidad escolar como en el
ambiente familiar. O bien, podria ser que, previo a la pandemia, haya sido sobre
estimulado en casa o en la escuela y que los padres, al conocer la habilidad de su

hijo, no consideraron necesario o no les fue posible darle acompafamiento.

El segundo outlier que fue omitido del modelo, fue el de un estudiante con
caracteristicas opuestas al anterior. Obtuvo un puntaje muy bajo en matematicas (1),
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no obstante de que los padres declararon que fue supervisado durante las clases a
distancia y con un valor de capital cultural escolar muy por encima de la media
establecida por los creadores de la escala (5.90). No se tienen elementos cientificos
para interpretar este hallazgo, una hipotesis seria que las respuestas del cuestionario
declaradas por los padres no estan apegadas a su realidad y/o a que el nifio tiene

alguna dificultad de tipo cognitivo no detectada que le impida aprender matematicas.

Como se describio en la seccion de antecedentes de este trabajo, la mayoria de los
estudios publicados de diversos paises, se centraron en medir las pérdidas de
aprendizaje comparando lectura y matematicas antes y después del cierre de
escuelas, no asi en el presente estudio, en el cual unicamente se valoraron los
aprendizajes después de la pandemia, por lo que no se tiene informacion de la

magnitud de pérdida de éstos.

En México, Hevia y colaboradores (56), publicaron un estudio en el cual compararon
puntajes de lectura y matematicas antes de la pandemia y a un afio de haber iniciado
ésta (2019 vs 2021), para ello emplearon un instrumento de evaluacién equiparable al
el que se usoO en el presente trabajo. Por lo tanto, las comparaciones de nuestros
resultados con los de Hevia y colab., sélo se pueden realizar en cuanto al nivel de logro
alcanzado por la poblacion evaluada y no asi con la proporcion de pérdida de
aprendizajes ni con la asociacion con los factores contextuales. De ahi que una de
las mayores aportaciones de este trabajo es el disefio estadistico para analizar la
asociacion entre los factores contextuales y los puntajes de aprendizajes basicos, dado

a que ofrece directrices para una futura intervencion.

El estudio del grupo de Hevia (56), o realizaron en una muestra de nifios de 10 a 15
afios de edad de los estados de Campeche y de Yucatan; incluyeron ademas una
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escala para medir el nivel socioecondémico (AMAI). Los autores no reportan un analisis
de regresion entre ambas escalas para evaluar el nivel de logro, la poblacion fue
dividida por estatus socioecondmico y por grado escolar. Con respecto al grupo de
escolares de tercero, antes de la pandemia, el 58% de los estudiantes de nivel
socioeconémico bajo y el 72.3% de nivel socioecondmico alto, alcanzaron el nivel de
logro esperado en lectura. Mientras que en matematicas, el 67% de nivel
socioeconomico bajo y el 61.5% de nivel socioeconémico alto alcanzaron el nivel de

logro esperado.

Con respecto a los resultados de las evaluaciones posteriores a la pandemia, Hevia y
colab. (56), reportan que tanto en lectura como en matematicas, los estudiantes de
tercer grado de nivel socioecondmico bajo tuvieron un menor desempefio en
comparacién con los de nivel medio y alto. En lectura, el 32.3% de los nifios de nivel
socioeconémico bajo y 56.9% de nivel socioecondmico alto, alcanzaron el nivel de
logro esperado; en contraste con el presente estudio, en el que unicamente el 15.1%
logré el nivel deseable. En cambio, en matematicas, las diferencias de los resultados
obtenidos no son tan evidentes, el 20.1% (nivel socioeconémico bajo) y el 37.5% (nivel
socioecondémico alto), de los nifios de Campeche y Yucatan, alcanzaron el nivel de
logro esperado, en comparacion con el 34.4% de los nifios potosinos evaluados en el

presente estudio.

De la muestra de nifos de cuarto grado, antes de la pandemia (2019), el 53.8% (nivel
socioecondmico bajo) y el 80.7% (nivel socioecondmico alto), lograron el nivel
esperado en lectura para su grado escolar. En contraste con lo obtenido después de
la pandemia (2021), en donde el 38.1 % (nivel socioeconomico bajo) y el 68.4 % (nivel
socioeconémico alto), de los escolares de Campeche y Yucatan, lograron la meta
esperada para su edad (56); aun asi, los nifios del sureste obtuvieron mejores
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resultados que los potosinos, ya que unicamente el 5% de los escolares alcanzo el

nivel de logro esperado.

Con respecto a matematicas, los nifios de Campeche y Mérida en el 2019 (antes de la
pandemia), sus puntajes fueron tales que, el 11.5% (nivel socioecondmico bajo) y el
35.1% (nivel socioecondémico alto), alcanzaron el nivel de logro deseable. La afectacion
en los aprendizajes basicos por la pandemia es notoria, dado a que los resultados
postpandemia son poco alentadores, con respecto a los nifios del sureste, unicamente
el 1.7% del nivel socioeconémico bajo y el 5% del nivel socioeconémico alto alcanz6
la meta esperada para su edad (56); porcentajes muy parecidos a los obtenidos por
los nifios potosinos de nuestro estudio, ya que tan sélo el 3 % alcanzo el nivel de logro

deseable.

El grupo de Hevia y colab., en el 2022 (57), reportaron otro estudio pero ahora
realizado en una poblacién infantil de Xalapa, Veracruz, el logro esperado de esta
poblacién fue mayor en lectura tanto de los escolares de tercero como de cuarto grado,
en comparacion con el obtenido por los nifos potosinos. 23% vs 15.1% de los nifios
de tercer grado y 19 % vs 5 % de los nifios de cuarto. En el area de matematicas, los
nifios de tercer grado de nuestro estudio tuvieron un mejor desempeno que el obtenido
por los escolares de Xalapa, 34.4 % vs 11%. Mientras que el nivel de logro alcanzado
de los nifos de cuarto fue muy similar entre ambas poblaciones, 3 % de los nifios

potosinos (presente estudio) vs 2 % de los nifios de Xalapa (Hevia, 2022) (57).

El presente estudio tiene tres fortalezas, la primera, es la prueba de concordancia
para evaluar la fluidez lectora, ésta se realizdé entre dos de las aplicadoras del
instrumento MIA plus que previamente habian sido capacitadas, en una primera
evaluacion, al comparar las mediciones obtenidas en el reactivo de oraciones de
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ambas aplicadoras, el valor de kappa de cohen fue menor a 0.75; por lo que se realiz
un ajuste en la prueba que consistio en la inclusion del conteo de palabras por minuto,
ademas de un reentrenamiento de las aplicadoras; la resultante de la segunda prueba

de concordancia fue una kappa de cohen igual a 0.76.

La segunda fortaleza es la estrategia empleada para evaluar la prueba de lectura, el
instrumento MIA plus define como fluidez lectora el leer de forma precisa (no cometer
mas de tres errores al leer) y a un ritmo y velocidad adecuados; sin embargo, estos
indicadores son subjetivos y dependen de la habilidad del aplicador, es por ello que
para valorar este reactivo, se agrego el conteo de palabras leidas por minuto con base
a los estandares nacionales de la SEP, los cuales consideran el grado escolar que
cursa el nifio, ademas de establecer rangos de numero de palabras leidas por minuto
deseados acordes con la edad. Aunado a lo anterior, previa autorizacion de los padres,
la voz de los nifios fue grabada mientras realizaban los ejercicios de lectura, lo cual
permitié identificar los errores cometidos tales como omisiones, adiciones o

sustituciones.

La tercera fortaleza es el disefio del estudio y el analisis estadistico seleccionado.
Algunos de los trabajos publicados en la literatura consideraron aspectos
sociodemograficos como el sexo, la escolaridad de los padres o el nivel
socioecondémico, pero no analizaron si estos factores pudiesen haber tenido un efecto
en el nivel de aprendizajes basicos de los nifios. En contraste con el presente estudio,
cuyo objetivo no se limité a determinar el nivel alcanzado de lectura y matematicas
posterior a la pandemia, sino que también se evaluaron factores contextuales y se
examin6 mediante un analisis de regresion multiple, si éstos tenian una asociacién con

los puntajes de lectura y matematicas obtenidos por los escolares.
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Con respecto a las limitantes de nuestra investigacion, una esta relacionada con el
sesgo para la seleccidon de la poblacion de estudio; no obstante de que la Direccion
del plantel educativo convoco a junta a todos los padres de familia que tuviesen hijos
inscritos en tercero y/o cuarto grado, unicamente asistieron aquellos que siempre
responden a este tipo de llamados, por lo que es probable que los padres ausentes y

los que no aceptaron participar, tengan caracteristicas diferentes.

Una segunda limitante es la confusién que le generd a los padres de familia la pregunta
de cual fue la modalidad de ensefianza durante la pandemia, ésta conformaba parte
del cuestionario que se elaboro para recabar informacion de los factores contextuales
y la confusidén deriva de la gran diversidad de estrategias empleadas, las cuales
ademas fueron cambiando a lo largo de la pandemia, para minimizar este sesgo, se
organizaron grupos de 3 a 5 padres de familia para contestar el cuestionario y de esta
manera se apoyaban entre ellos asociando la temporalidad con algunos eventos

familiares/académicos/sociales.

Para futuros estudios se sugiere que el cuestionario para registrar los factores
contextuales sea tipo Likert, esto podria disminuir la incertidumbre en las respuestas
de los padres, tal seria el caso, por ejemplo, de la pregunta si los nifios fueron

supervisados y/o acompafados durante el proceso de ensefanza a distancia.

Es importante mencionar que los resultados obtenidos de este estudio no se pueden
generalizar para toda la poblacion de escuelas publicas o estudiantes que cursaron
primero y segundo afio de primaria durante la pandemia, dado a que unicamente se
valoré una subpoblacién de 6 centros escolares; sin embargo, pueden tener aplicacion
para una poblacion con caracteristicas similares, en especial con los factores
contextuales valorados.

93



Nuestro estudio revela la importancia de realizar evaluaciones periddicas a los
escolares para monitorear sus avances y detectar a tiempo el rezago en aprendizajes
antes de que éste sea acumulativo. El cierre de las escuelas por la pandemia fue un
evento sin precedentes que afectd a todos los niveles educativos; recientemente se
reportaron los resultados de la evaluacion PISA 2022 en los que indican que México
tuvo un retroceso en las puntuaciones, principalmente en las areas de matematicas y
ciencia, los estudiantes de tercero de secundaria tuvieron puntuaciones similares a las
del 2012 y en lectura similares a las del 2018 (79). Este retroceso es alarmante dado
a que se asume que en este nivel escolar ya cuentan con las bases de lectura y
matematicas, independientemente de que hayan cursado los dos primeros afos de
secundaria durante la pandemia. De ahi que el impacto a nivel de la educacion
elemental es aun mas preocupante en aquellos nifios que durante la pandemia
cursaron primero y segundo grado, el rezago en los conocimientos basicos es tal, que
escolares de cuarto grado aun tienen dificultades para leer y/o realizar operaciones

basicas de matematicas.

El ambiente de aprendizaje en casa es toda actividad y estimulo ambiental que se
ofrezca en el hogar al nifio para incentivar sus aprendizajes basicos. Con base a las
respuestas del cuestionario sobre los factores contextuales, se detectd que las familias
no cuentan con materiales de lectura o ludicos para estimular a los nifios en beneficio
de estos aprendizajes. Se sugiere realizar intervenciones dirigidas para darle a los
padres de familia y/o a los cuidadores principales, herramientas que les permitan

proveer un ambiente tal que incentive el aprendizaje de sus hijos.

Para futuras investigaciones, seria conveniente que para valorar de manera mas

objetiva el factor contextual del ambiente de aprendizaje en casa, las actividades de
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lectura y las de matematicas sean evaluadas de manera independiente y no en

conjunto como se realizo en el presente estudio.

16. CONCLUSIONES

Tanto en la prueba de lectura como en la de matematicas, un porcentaje importante
de los alumnos de tercero y cuarto no alcanzaron el nivel esperado para su grado

escolar.

En lectura, unicamente el 15.1% de los escolares de tercero y 4.9% de los alumnos de
cuarto estan en el nivel de logro esperado de acuerdo con su grado escolar; mientras
que en matematicas solamente el 38.36% de tercer grado y el 2.9% de cuarto

alcanzaron el nivel de logro deseado.

El 73% de los padres de familia reportaron que sus hijos contaron con supervision
durante las clases a distancia; la modalidad de ensefianza mayormente empleada fue

la de tareas y clases virtuales (59.3%).

Los factores contextuales que resultaron significativamente asociados a la lectura
fueron el grado escolar, la supervision durante las clases y el ambiente de aprendizaje
escolar (r? ajustado=10%). Mientras que en matematicas, fueron el capital escolar
cultural, el grado escolar, la presencia de un supervisor durante las clases virtuales y

el ambiente de aprendizaje en casa (r? ajustado=17%).
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18. ANEXOS

ANEXO 1. Estrategias de busqueda

Definicion de descriptores:

PALABRA DECS SINONIMOS o MESH SINONIMOS o
CLAVE Términos libres Términos libres
1. Aprendizaje Aprendizaje *Pérdida de Learning *Learning loss
aprendizajes foundational skills
Habilidades basicas Fundamental Skills
Aprendizajes clave
Aprendizajes basicos
2. Educacion Educacién Actividades Educativas | Education Activities,
Programas de Educational
Alfabetizacion Activity,
Educational
Educational
Activities
Educational Activity
Literacy Program
Literacy Programs
Program, Literacy
Programs, Literacy
3. Pandemia COVID-19 - COVID-19 -
covid-19
Estrategias de busqueda.
ESPANOL INGLES
BASICA Aprendizaje AND educacion AND | “Learning” AND “Education” AND “Covid-
Covid-19 19”
AVANZADA ((Aprendizaje OR Pérdida de ((Learning OR Learning loss OR

aprendizajes OR Habilidades
basicas OR Aprendizajes clave
OR aprendizajes basicos) AND
(Educacién OR Actividades
Educativas OR Programas de
alfabetizacion) AND (COVID-19))

Foundational skills OR Fundamental skills)
AND (Education OR Activities, Educational
OR

Activity, Educational OR

Educational Activities OR

Educational Activity

OR Literacy Program

OR Literacy Programs

OR Program, Literacy

OR Programs, Literacy) AND (Covid-19))
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HISTORIAL DE ((((((learning[MeSH Terms]) OR
BUSQUEDA (learning[Title/Abstract])) OR (learning
loss[Title/Abstract])) OR (foundational
skills[Title/Abstract])) OR (fundamental
skills[Title/Abstract])) AND
((((((((((Education[MeSH Terms]) OR
(education[Title/Abstract])) OR (activities,
educational[Title/Abstract])) OR (activity,
educational[Title/Abstract])) OR
(educational activities[Title/Abstract])) OR
(educational activity[Title/Abstract])) OR
(literacy program[Title/Abstract])) OR
(literacy programs[Title/Abstract])) OR
(program, literacy[Title/Abstract])) OR
(programs, literacy[Title/Abstract]))) AND
((covid 19[MeSH Terms]) OR (covid
19[Title/Abstract]))
Resultados
FUENTE DE ESTRATEGIA DE BUSQUEDA RESULTADOS FILTROS TOTAL
INFORMACION
Pubmed Basica (("Learning"[Mesh]) AND 343 Edad6a 12 21
"Education"[Mesh]) AND "COVID- afos *3 del
19"[Mesh] tema
Pubmed avanzada | (((((((((((Learning[MeSH Terms]) 7,969 Edad 6a 12 867
OR (learning loss[Title/Abstract])) afos
OR (foundational
skills[Title/Abstract])) OR
(fundamental
skills[Title/Abstract])) AND
(Education[MeSH Terms])) OR
(activities, educational[MeSH
Terms])) OR (activity,
educational[MeSH Terms])) OR
(educational activities[MeSH
Terms])) OR (educational
activity[MeSH Terms])) OR
(literacy program[MeSH Terms]))
OR (literacy programs[MeSH
Terms])) AND (covid 19[MeSH
Terms])
Pubmed Historial ((((((learning[MeSH Terms]) OR 3,874 Edad 6 a 12 210
de busqueda (learning[Title/Abstract])) OR afos
(learning loss[Title/Abstract])) OR
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(foundational
skills[Title/Abstract])) OR
(fundamental
skills[Title/Abstract])) AND
((((((((((Education[MeSH Terms])
OR (education[Title/Abstract]))
OR (activities,
educational[Title/Abstract])) OR
(activity,
educational[Title/Abstract])) OR
(educational
activities[Title/Abstract])) OR
(educational
activity[Title/Abstract])) OR
(literacy program[Title/Abstract]))
OR (literacy
programs[Title/Abstract])) OR
(program, literacy[Title/Abstract]))
OR (programs,
literacy[Title/Abstract]))) AND
((covid 19[MeSH Terms]) OR
(covid 19[Title/Abstract]))

Pubmed términos ‘Learning loss’ AND COVID-19 27 Children 6-12 | 5
libres years *2 del
tema
BVS Basica (aprendizaje) AND (educacion) 1,680 Child 131
AND (covid-19) *6 del
tema
BVS avanzada (aprendizaje) OR (pérdida de 0 - 0
aprendizajes) OR (aprendizajes
basicos) OR (aprendizajes clave)
OR (habilidades basicas) AND
(educacion) OR (actividades
educativas) OR (programas de
alfabetizacién) AND (covid 19)
Academic Search | Learning loss AND Covid 19 AND 33 - 33
Ultimate children *3 del
tema
Web Science Learning loss AND Covid 19 617 Filtros por 176
categoria: 7* del
Psicologia, tema
Educacion
Wiley Online Learning loss AND Covid 19 44 - 44
Library *2 del
tema
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ERIC Learning loss AND Covid 19 67 Publicaciones 46
desde 2021 *3 del
tema

Estrategia de referencia de encadenamiento hacia atras
Articulo o Reporte revisado No. De articulos encontrados
World Bank, UNESCO, UNICEF. THE STATE 2
OF THE GLOBAL EDUCATION CRISIS: A
PATH TO RECOVERY

Kénig C, Frey A. The impact of COVID-19- 5
related school closures on student

achievement—A meta-analysis

Agencias de Investigacion Educativa o Gubernamentales
Nombre de la Agencia No. De articulos o reportes recuperados

Renaissance Learning and Institution of 2
Education Policy

4 )

34 articulos:

1 metaanalisis

3 revisiones
BVS: 6 WebScience: 7 sistematicas
9 articulos de

proyeccion

19 Evaluacién pre
y post pandemia

Academic Search

ultimate: 3
3 Transversales

st -
reference: 7

113




ANEXO 2. MIA plus

1. Elige dos silabas y léelas en voz alta:

3. Elige dos enunciados y léelos en voz alta:

El autobis lleva pocos pasajeros.

Vi un programa sobre reptiles.

La tienda de dofia Josefina
se llama "La Nortefia?

1 En la tienda de la esquina venden tarjetas. I

ApLzchexEn pRe

Lect

Fd

2. Elige dos palabras y éelas en voz alta:

Trenza

Blanco

4. Lee con atencidn esta pequedia historia:

ELNIFIO ¥ LALUNA

La casa de Pablito estaba en la parte alta de
una montafia.

Por las noches, desde su ventana &l podia ver
brillar a la luna y admiraria.

La luna era su gran amiga que lo acompafiaba
por las noches.

| El diallega con una claridad que deslumbra. |

1 Los cuetes hicieron muche estruendo. I

5. Ahora, contesta la siguiente pregunta:

¢Por qué le gustobo o Poblo contempiar la

funa? —

No habia otras luces que le molestaran. Podia
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hpLacherOn pRe

| Lee en voz alta el siguiente texto: |

Haz una gusanera Qi pasa?
Es dificl estudiar a los gusanos porque no les Después de cuatm arena
Bustala huz. En cuanto |a detectan, se alejan ﬁmﬂhhz‘mmnn ¥
retorriéndose, intentando encontrar de nuevo un
lugar oscuro. Pama ver como viven y se alimentan
los gusanos, haz comao la que se
IMUBStra agui. unﬁmomm 4Por qué?
para meterios dentro.
I.nsmmm:h la arena y |a tiema cuando
1. Pega oon cinta adhesiva un lado de |a tapa de la ﬂperﬂndenmm:rhmnldn
caja de mpatos a la caja, para que se abra como mmmmmb?unpmpum
una puerta. Haz en la parte de arriba de escapar de ks luz.
la caja con el para que el aire y la luz
entren en la gusaner.
2.Corta Ia parte de amiba de la botella. Después 6. Ahora, contestala | 1 ppsaica
rellénala con capas de tiema y arena no muy siguiente pregunta:
q:h:ad_as Esparce papa y cebolla por B
superficie. #Porquées
iDeja caer ouidadosamente EUsanos, el proyectn de la
después coloca |a botella en Iaﬂ}a\'d!ml.a gUsanesa poner
mbﬁﬁmmmlwihvmm cebollay papa
en la superfide
4. Pasados los cuatro dias, vea mirr b botella. delatierm?
£0ué ha pasado oon la arenay la tierma?

Adaptads de: Mintiterio de Eucastn. (1008]. LA LECTURA. Educaciin

Primaria, 4° cunc Prosbas S sesiuscon de W compremien lectoms PRLS
& 1001 y W06 Pa 198-19%. Madrid Ligafia. OMAGNAL, S1 1S8N: 578-84-
3 47601
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3. Elige dos sumas y resuélvelas:
46 27
+28 +77
34 36
+18 + 48
61 19
+29 +92

99 &7
=76 -43
53 44
-11 -13
54 97
-23 - 65

6. Elige dos divisiones y resuéhvelas:

[ | |s[=

5. Elige dos restas y resuélvelas:
74 34
-35 -17
21 48

- 14 =29
93 77

- 44 -18
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7. Resuelve el siguient 8. Resuelve el siguient

|
D =2
¥ ra S— Sofia comprd dulces parm sus15
- alumnos y acada uno de elios le
dio 1 chocolate, 2 chicles y 1
paleta,
A
e rinma 5l los chocolates cuestan $7.00, las
paletas 52,00 y los chicles 56.00.
Juan llevaba 2 billetes de 50 pesos.
Comprd 6 bolsas de cacahuates ¢Cudnto diners gastd por todos las
mids 32 pesos de carmmelos, dulces que compra?
£ Cudnto dinero le quedd?
e fisic | s 456 -

W hpLacheatn posT

9. Elige dos fracciones y resuélvelas:

3 5 6 5
P - v
8 7 7 8
2 3 1 8
+ +
5 6 4 9
5 3 3 2
+ +
6 7 4 3
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ANEXO 4. Escala Backoff de capital cultural escolar

Reactivo Valores Medida por Medida del Ajuste Correlacién

valor reactive  imbterno punto biserial
Mo
Intermet o 1.67 1.67 095 0.5&
Hunca -1.88
Cine 1 wez -0.4 -0.4 0.98 0.64
2 4 mas veces 1.08
Hingumo -1 B9
L Hasta 10 libros -1.06 018 i 2t
Entre 11 y 50 libros 0.e7
50 libros o mas 173
Mo fue a la esouela -3.9
Primaria incompleta -2.02
Primaria complata -0.86
Escolafidad cecundaria 0.11 0.8 om 0.85
Bachillerato o preparatoria 1.1
Licenclatwra (carrera universitaria) 1.212
Posgrado [maestria o docborado) 193
Ho fue a la esouela -4.11
Primaria incompleta -2.23
Primaria completa -1.04
F—"‘p”i'::ad Secundaria 0.09 015 076 0.85
Bachillerabte o preparatoria 0.85
Licenciatwra (carrera universitaria) 1.9
Posgrado [maestria o doctoradao) 1.55
Secundaria -3.08
Bachillerato o preparatoria -1.8
Eﬁ?pa.::jﬁ Carrera técmica -1.06 -1.1 1.17 0.64
Licenciatura (Carrera universitana) -0.27F
Posgrado [maestria o doctorado) 1.1

Tomado de: Tomado de: Backhoff E. LA INEQUIDAD EDUCATIVA EN MEXICO: DIFERENCIAS EN
EL APRENDIZAJE DE LA COMPRENSION LECTORA EN EDUCACION BASICA. Profr (Granada)
[Internet]. 2011;15(3):87—102. Available from: https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=56722230006
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https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=56722230006

ANEXO 5.

— N S
FACULTAD DE
Universidad Auténoma MEDICINA \ M B FACULTAD DE
de San Luis Potosf UASLP e PSICOLOGIA

CARTA DE CONSENTIMIENTO INFORMADO PARA PARTICIPACION EN EL
PROTOCOLO DE INVESTIGACION TITULADO:

“ASOCIACION ENTRE PUNTAJE DE APRENDIZAJES BASICOS Y FACTORES
CONTEXTUALES DE ALUMNOS QUE CURSARON PRIMERO Y SEGUNDO GRADO DE
PRIMARIA DURANTE LA PANDEMIA POR LA COVID-19".

San Luis Potosi, S.L.P., a de de

Numero de folio CDE

Muy estimados padres de familia,

La Maestria en Ciencias en Investigacion Clinica de la Facultad de Medicina, en conjunto con
el Laboratorio de Género, Salud y Ambiente y la Facultad de Psicologia, todos ellos
pertenecientes a la Universidad Autbnoma de San Luis Potosi, estan realizando un protocolo
de investigacion con el objetivo de determinar si existe una relacién entre la puntuacion
de aprendizajes basicos (lectura y aritmética) y algunos aspectos que estan presentes
alrededor de su hijo(a), tales como la modalidad de las clases que tomé el(la) nifio(a).

Por lo que por medio de la presente le solicitamos de la manera mas atenta y respetuosa su
colaboracién para que su hijo(a) participe en este estudio, debido a que es de interés evaluar
a los nifos que cursaron 1° y 2° grado de primaria durante la pandemia.

En este estudio se incluiran 210 escolares, de siete centros educativos publicos de la ciudad
de San Luis Potosi, que fueron previamente seleccionados al azar. De cada escuela, también
al azar se seleccionaran 30 alumnos, 15 de 3er grado y 15 de 4to grado.

Informacién para los padres o tutores del escolar.

Los dos primeros afios de la educacion primaria son el periodo en que se le ensefa a los nifios
a leer y a realizar operaciones basicas de aritmética: suma, resta y multiplicacion.
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Existen algunos aspectos relacionados con el nifio y su micro ambiente generado como
consecuencia de la pandemia de la COVID que, probablemente influyeron en el aprendizaje
de estos temas basicos, como por ejemplo, la escolaridad de los padres, las expectativas que
estos tienen de la educacién de su hijo (a), el contar con internet, el numero de libros que
tienen en casa, el sexo del nifio, el o los grados escolares que cursé durante la pandemia, si
tuvo o no acompanamiento durante sus clases en linea, los afos de escolaridad de quien lo
acompano y la forma en que tomé sus clases. Esta informacién sera reunida mediante una
entrevista, siempre y cuando Ustedes estén de acuerdo y los datos proporcionados seran
manejados de manera confidencial.

Procedimientos a los que se sometera su hijo(a).

Un grupo de investigadores de la Universidad de Xalapa, Veracruz, diseid una herramienta
que permite valorar el grado de aprendizaje de lectura y aritmética de los nifios que cursaron
el primero y segundo grado de primaria durante la pandemia; con este instrumento, si Ustedes
estan de acuerdo, es con el que trabajaremos con su hijo(a), para conocer su dominio de
estos temas, como por ejemplo, capacidad de leer silabas, palabras, oraciones, una historia
corta y responder una pregunta de comprensioén lectora, la voz de su hijo(a) sera grabada
mientras lee los diferentes textos. Con respecto a los aprendizajes de aritmética, los ejercicios
consisten en identificar numeros de 0 al 99, resolver sumas, restas, divisiones y un problema
aritmético, dependiendo del grado escolar que esta cursando. Asi como también, mientras su
hijo(a) esta realizando los ejercicios, se tomaran algunas fotografias sin mostrar su rostro,
siempre y cuando Ustedes lo autoricen.

Una vez que se tengan los resultados de los 210 nifios participantes, se elaboraran los
informes, el de su hijo(a) se les entregara de forma personalizada.

La participacion de su hijo(a) en este estudio de investigacidén es completamente voluntaria y
si Ustedes aceptan cooperar, le pediremos que lea cuidadosamente el presente documento
de consentimiento informado y que haga todas las preguntas necesarias a la Psicologa
investigadora responsable Daniela Rojas Gonzalez, para resolver sus dudas.

Si Ustedes estan de acuerdo y les ha quedado claro cual es el objetivo de su participacion y
la de su hijo(a) y la importancia de este estudio, agradecemos que lo confirmen mediante la
firma de este consentimiento informado, proporcionando ademas los datos solicitados, los
cuales, les reiteramos seran manejados de manera confidencial y andnima y unicamente para
fines de este estudio.

Posibles beneficios por participar en el estudio.

El beneficio individual sera que Ustedes conoceran el nivel de desempefio en las habilidades
de lectura y aritmética y si los aprendizajes de su (hijo(a) en estas areas, estan de acuerdo
con el grado escolar que cursa actualmente. También sabran si los factores del microambiente
que fueron generados durante la pandemia por la COVID estan relacionados con el nivel de
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desempeno en lectura y matematicas de su hijo(a). Con base en los resultados obtenidos de
su hijo(a), se les entregaran sugerencias de actividades que pueden realizar en casa para
fortalecer los aprendizajes de lectura y aritmética.

El beneficio colectivo sera que el(la) Director(a) del centro educativo conocera el nivel de
aprendizaje en las areas de lectura y aritmética de sus alumnos que cursaron 1° y 2° grado
durante la pandemia, para que en conjunto con la Psicologa responsable de este estudio,
disefien un programa de intervencion y mejora educativa para todos los nifos.

Riesgos y molestias.

Los riesgos en este estudio son minimos. Si su hijo(a) se sintiera muy nervioso(a) o
incomodo(a) durante las actividades de lectura y aritmética, se pospondra la aplicacion o se
buscara tranquilizar al nino(a) para que su estado emocional no interfiera con su desempefio;
asi como también en el caso de que Ustedes se sientan incomodos durante la entrevista, no
estan obligados a contestar la pregunta que los haga sentir molestos y/o si la consideran
inconveniente; sin que esto tenga represalias en contra de su persona o la de su hijo(a), de
igual manera Ustedes recibiran los resultados de desempefio obtenidos por su hijo(a).

Ustedes no recibiran ninguin pago, ni tienen que cubrir costo alguno por participar en este
estudio, se les entregara una copia del presente documento de consentimiento informado.

Confidencialidad.

La informacién personal obtenida tanto de Ustedes como la de su hijo(a), es de caracter
confidencial y sera utilizada unica y exclusivamente por el equipo de investigacion y para los
fines de este estudio.

Los resultados finales de todos los participantes se presentaran de forma anénima y
podran ser publicados con fines académicos en revistas cientificas relacionadas con el area
de la psicologia y la educacion. Asi como también, podran ser presentados en reuniones
cientificas (congresos, seminarios, talleres), para compartir la informacién relevante con el
aprendizaje durante la pandemia.

De acuerdo con la Ley General de Proteccion de Datos Personales en Posesién de Sujetos
Obligados y a Ley de Protecciéon de Datos Personales del estado de San Luis Potosi, sus datos
personales no podran tratarse, transferirse o utilizarse para fines no descritos expresamente
en este documento.

Participacion o retiro.

La participacion de su hijo(a), es voluntaria, esta en la libertad de negarse en colaborar en este
estudio; si Ustedes asi lo consideran pertinente y sin necesidad de dar explicacion alguna,
puede revocar o anular el consentimiento que ahora firma. Su decisién de participar o no, no
afectara de ninguna forma el trato que reciba por parte de la escuela, Unicamente tendra
que comunicarlo a la Psicéloga Daniela Rojas Gonzalez, responsable de este estudio.
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ANEXO 6.
REVOCACION DEL CONSENTIMIENTO INFORMADO

Manifiesto a la Psicologa Daniela Rojas Gonzalez, que es mi voluntad revocar el
consentimiento informado previamente aceptado para la participacion de mi hijo(a) en el
protocolo de Investigacion titulado “ASOCIACION ENTRE PUNTAJE DE
APRENDIZAJES BASICOS Y FACTORES CONTEXTUALES DE ALUMNOS QUE
CURSARON PRIMERO Y SEGUNDO GRADO DE PRIMARIA DURANTE LA
PANDEMIA”.

Por lo anterior, solicito que los datos (personales y resultados de aplicaciéon del
instrumento MIA plus), de los procedimientos en los que he participado, sean eliminados de
este protocolo de investigacion y que no sean incluidos en el analisis del mismo o en las
publicaciones que se pretendan generar.

Nombre completo y firma de al menos uno de los padres de familia o

Nombre completo y firma del representante legal del menor.

Nombre completo y firma del investigador principal.

Nombre completo y firma del testigo1.

Nombre completo y firma del testigo 2.
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ANEXO 7.

<
o
& 2
=y
—_—— 5‘2” ct’;
v S
C A " L
FACULTAD DE ;
GENERO. SALUD
Universidad Auténoma MEDICINA Y AMBIENTE FACULTAD DE
de San Luis Potosi UASLP R PSICOLOGIA

Aviso de privacidad
Con fundamento en la Ley Federal de Proteccion de Datos Personales en Posesion
de los Particulares Capitulo Il de los Principios de Protecciéon de Datos Personales
articulo 15 y 16 ley publicada en el diario oficial de la federacion el 5 de julio de 2010.

Por favor lea cuidadosamente y de forma responsable, la proteccion de sus datos
personales.

Para efecto de oir y recibir todo tipo de notificaciones con respecto a los derechos de
acceso, rectificacion, cancelacion, oposicion o revocacion contenidos VI, VIl y IX del
presente aviso de privacidad, se le proporciona los siguientes datos de contacto:

Titulo del estudio: “Asociacion entre puntaje de aprendizajes basicos y factores
contextuales de alumnos que cursaron primero y segundo grado de primaria
durante la pandemia.”

Investigadores responsables:

Daniela Rojas Gonzalez.

Licenciada en psicologia.

Estudiante de la Maestria en Ciencias de la Investigacién Clinica de la Facultad de
Medicina de la UASLP.

Leticia Yanez Estrada.
Doctora en ciencias.
Directora de tesis.

Antonio Gordillo Moscoso.

Doctor en ciencias.
Asesor de tesis.
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Maria Elena Navarro Calvillo.
Maestra en neuropsicologia.
Asesora de tesis.

Carolina Jiménez Lira.
Doctorado en filosofia en psicologia del desarrollo.
Asesora de tesis.

Informacién que se le solicitara: La informacion personal de su hijo (a) sera utilizada
con la finalidad de: evaluar la asociacion entre la puntuacién en aprendizajes
basicos y factores contextuales de alumnos que cursaron primero y segundo
grado de primaria durante la pandemia.

Por lo cual requerimos obtener los siguientes datos personales: nombre, correo
electronico y numero de teléfono, asi como otros datos considerados como sensibles
de acuerdo con la Ley Federal de Proteccion de Datos Personales.

Es importante que usted sepa que todo el equipo de investigacion que colabora en
este estudio se compromete a que todos los datos proporcionados por usted sean
tratados bajo medidas de seguridad y garantizando siempre su confidencialidad.
Usted tiene derecho de acceder, rectificar y cancelar sus datos personales, asi como
de oponerse al manejo de estos o anular el consentimiento que nos haya otorgado
para tal fin.

Ademas del manejo por parte del investigador principal, le aclaramos que la
informacion de sus datos personales puede ser compartida y manejada por personas
distintas a esta institucion, solamente con fines del proyecto de investigacion, de ser
necesario puede llegar a ser compartida con los investigadores de este equipo de
estudio con la finalidad de difundir algunos de los datos recabados durante la
investigacion en medios de divulgacion cientifica nacionales o extranjeros,
manteniendo siempre andnimos sus datos personales.

Declaraciéon de conformidad:

Si usted no manifiesta oposicion para que sus datos personales se compartan con las
instancias mencionadas, se entendera que ha otorgado su consentimiento para ello.
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ANEXO 8.

L s

3 2
UASLP FACULTAD DE = /C ——
Universidad Auténoma MEDICINA % > FACULTAD DE
de San Luis Potosi UASLP PSICOLOGIA

CARTA DE ASENTIMIENTO INFORMADO PARA PARTICIPAR EN EL PROTOCOLO DE
INVESTIGACION TITULADO:

“ASOCIACION ENTRE PUNTAJE DE APRENDIZAJES BASICOS Y FACTORES
CONTEXTUALES DE ALUMNOS QUE CURSARON PRIMERO Y SEGUNDO GRADO DE
PRIMARIA DURANTE LA PANDEMIA POR LA COVID”.

San Luis Potosi, S.L.P., a de de

Numerodefolio [ | [ |

Hola, mi nombre es Daniela Rojas Gonzalez, soy Psicdloga y estoy estudiando una maestria
en la Facultad de Medicina de la Universidad Autbnoma de San Luis Potosi. Nos interesa
conocer como es que nifnos(as) como Tu, aprendieron a leer y a hacer sumas, restas,
multiplicaciones y divisiones, durante la pandemia por la COVID, ya que tus clases las tuviste
que tomar desde casa.

Es por eso que te estamos invitando para que nos apoyes en este estudio, aunque tus papas
ya aceptaron, eres Tu el(la) que decide si quieres o no participar, no importa lo que elijas,
vamos a respetar tu decision. Si gustas, antes de decirnos si si quieres o no, puedes hablar
con tus papas.

Tu participacion consistira en:

1. Actividades de lectura. Te pediremos que leas algunas silabas, palabras, oraciones y una
historia corta, todo en voz alta. De la historia que leas, al final te haremos algunas
preguntas para saber si lograste comprender el texto. Grabaremos tu voz cuando estés
leyendo los textos.
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2. Actividades de aritmética. Te pediremos que identifiques algunos numeros (entre 0y 99) y
resolveras algunas operaciones de sumas, restas, divisiones y un problema de aritmética.

Riesgos y molestias.

En caso de que tengas algun tipo de molestia como, sentirte muy nervioso(a), incémodo(a) o
ya no tener deseos de continuar, me lo puedes decir y en ese momento podemos esperar un
poco hasta que te sientas a gusto.

Posibles beneficios al participar en el estudio.

Las actividades que realizaremos no son un examen, no importa si te equivocas o no sabes
una respuesta, recuerda que esto es para saber como aprendiste a leer y a hacer sumas o
restas cuando tomaste tus clases desde casa. Esto nos servira para que Psicologos como Yo,
junto con tus maestros y papas, busquemos nuevas formas de que aprendas lo que te hace
falta.

Cuando ya no tengas dudas de tu participacion y si estas de acuerdo en cooperar para hacer
los ejercicios de lectura y aritmética, te pediré que por favor escribas una (X) en el cuadrito de
abajo que dice “Si, quiero participar” y escribe tu nombre. En caso de que no quieras,
escribe una (X) en el cuadrito de abajo que dice “No, quiero participar” y escribe tu nombre.

L1 s, quiero participar. ] No, quiero participar.

Mi nombre:

Grado: Grupo:

iiMuchas gracias!!
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ANEXO 9. Manual operativo

1.

Se concertd cita con las Autoridades de la SEER. Contactar al Coordinador
Académico de Educacién Basica de la SEER.

Reclutamiento de aplicadores del instrumento MIA plus. Se solicitaron pasantes de
servicio social en escuelas de psicologia y/o practicantes en la Benemérita Escuela
Normal del Estado.

Presentacion del protocolo de investigacion ante el Comité Estatal de Etica e
Investigacion de la SSA de San Luis Potosi.

Una vez aprobado el protocolo de investigacion por el Comité de Etica, se capacitd
a la investigadora principal y al equipo de aplicadores seleccionados en la
implementacion del instrumento MIA plus: las capacitaciones se ofrecieron de lunes
a viernes, 4 horas diarias, por zoom y por la plataforma MéxicoX. Esto se coordind
con los creadores de la prueba.

Concordancia de la variable fluidez lectora entre la investigadora principal y una de
las aplicadoras que tomo el curso del instrumento MIA. Se utilizaron audios de
quince nifios leyendo los reactivos 3 (Oraciones) y 4 (Historia corta). Se realizé una
kappa de Cohen por reactivo para medir el grado de acuerdo en fluidez lectora.

Acercamiento y charlas informativas con las autoridades y maestros de los centros
educativos seleccionados. Se acudié a las escuelas con la autorizacion de la SEER
y se invitara a participar al estudio por medio de platicas informativas acerca del
protocolo.

Posterior a obtener autorizacion por el SEER, se solicitd a las autoridades que
convoquen a una junta informativa con los padres de familia cuyos hijos estaban
cursando 3° y 4° de primaria (nifios que cursaron 1° y 2° grado durante la
pandemia).

En la junta informativa, se presento el protocolo de investigacion, asi como se les
explico a los padres de familia los objetivos, la importancia del estudio, los
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beneficios que pueden obtener, en qué consiste la participacion de los nifios y la
suya, el instrumento de evaluacién (instrumento MIA plus) y el numero de
participantes que incluira el estudio.

9. Aquellos padres seleccionados, confirmaron su aceptaciéon de participacion
mediante la firma del consentimiento informado; mediante la lectura de éste, el
equipo de investigadores conformado por la investigadora principal, la directora de
tesis y los pasantes de servicio social que estén colaborando como aplicadores,
resolvieron dudas concernientes con el estudio o del consentimiento informado.

10.La investigadora principal y la directora de tesis le les explicaron a los nifios en qué
consiste el estudio para invitarlos a participar, aquellos de acuerdo, se les invitd a
que firmaran la carta de asentimiento, en el caso de que no supieran leer, se dio
lectura de éste en conjunto con alguno de sus padres.

11.Durante la junta, se les inform6é a los padres de familia que hayan sido
seleccionados y aceptado a participar, que no pueden obligar a sus hijos para que
también acepten colaborar, que el proceso de invitacion/persuasion seria unica y
exclusivamente responsabilidad de la investigadora principal y la directora de tesis.

12.A los padres de familia se les entregd una copia fotostatica del consentimiento
informado y del de asentimiento.

13.Se les entrego el cuestionario de factores contextuales a los padres de familia que
firmaron el consentimiento informado. Se superviso el llenado del cuestionario para
resolver cualquier duda al respecto.

14.Se aplicé el cuestionario de factores contextuales a los padres que accedieron a
participar. La investigadora principal y un equipo de asistentes auxiliaron a los
padres a contestar el cuestionario, orientandolos si existian dudas acerca de las
preguntas.

15. Aplicacion del instrumento MIA plus. Se evaluaron aproximadamente 3 nifios por
hora por aplicador. Se agendd una escuela por dia, respetando el horario de recreo
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de los nifos. Para la aplicacion del instrumento de lectura se grabo el audio del
escolar leyendo.

16.Elaboracion de base de datos en Excel, con la informacion recabada. Se asignaron
los codigos a las variables de estudio y se vacio la informacion a la base de datos
a partir de los formatos de entrevista y las hojas de registro de puntaje de MIA plus.

17.Analisis estadistico, discusion y conclusiones. Con apoyo de los asesores de tesis,
la investigadora principal realizé el analisis de las variables y se redactaron los
resultados, discusion y conclusiones del estudio.

18.Elaboracién de un plan de accion en base a los resultados obtenidos:
a. Se elaboraron los reportes individuales con resultados y recomendaciones
para los padres de familia y nifios que participaron en el estudio.
b. Se redactd un reporte de resultados para cada escuela.

19.Reuniones de trabajo con los (las) directores(as) y maestros(as) de los centros
educativos para la entrega de los resultados y propuestas de acciones a realizar.

20.Reunion con los padres de familia o representantes legales de los nifios para la
entrega de resultados y plan personalizado de actividades extraescolares, previa

autorizacion del (la) Director(a).

21.Elaboracion de un informe escrito dirigido a la SEER y al Comité de Etica e
Investigacion de la SSA del estado.
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ANEXO 10. Cuestionario para padres

-

FACULTAD DE
FACULTAD DE

MEDICINA
UASLP PSICOLOGIA

Universidad Auténoma
de San Luis Potosi

UNIVERSIDAD AUTONOMA DE SAN LUIS POTOSI
] FACULTAD DE MEDICINA ]
MAESTRIA EN CIENCIAS EN INVESTIGACION CLINICA

“Asociacion entre puntaje de aprendizajes basicos y factores contextuales de alumnos
que cursaron primero y segundo grado durante la pandemia por la COVID-19”.

Entrevista para padres de familia o tutor.

Fecha de la entrevista (dd/mm/aaaa): Folio:

Nombre de quién entrevista:

|. Datos generales.

Nombre de la escuela:

1. Nombre del(la) nifio(a):

2. Fecha de nacimiento (dd/mm/aaaa):

3. Ano escolar y grupo que esta cursando el(la) nifio(a):

1. ¢Qué parentesco tiene con el(la) nifio(a) que se evaluara en este estudio?

|:| Mama |:| Papa |:| Otro (especificar):

2. ¢Lla nina o nifo tiene hermanos viviendo en el mismo hogar?
[1si [dno
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3. La nifia o nifo ¢ Qué lugar ocupa en la familia?

1

2

3

4

Si es hija(o) unica(o), pasar a la pregunta 5.

4. Escriba qué afio esta estudiando o hasta qué ano llegaron en la escuela las (los)
hermanas (0s) de su hija(o) que participara en el estudio, asi como su edad.

Hermano(a) A Hermano(a) B
Nivel Grado Edad Nivel Grado Edad
Preescolar Preescolar
Primaria Primaria
Secundaria Secundaria
Preparatoria Preparatoria
Universidad Universidad
Posgrado Posgrado
Hermano(a) C Hermano(a) D
Grado Grado Edad Nivel Grado Edad
Preescolar Preescolar
Primaria Primaria
Secundaria Secundaria
Preparatoria Preparatoria
Universidad Universidad
Posgrado Posgrado

Il. Escala de capital cultural escolar.

5. Durante el ultimo afio aproximadamente, ¢ Cuantas veces fue la nifia/ nifio al cine?

|:| Nunca. |:| Una vez. [__]Dos o mas veces.

6. ¢Hasta qué nivel educativo les gustaria que su hijo(a) estudiara?
|:| Secundaria. |:| Preparatoria o bachillerato. |:| Carrera técnica.

|:| Licenciatura (carrera universitaria). |:| Posgrado (maestria o doctorado).

131



7. ¢ Cual es el nivel maximo de estudios que terminé la mama del nino(a)?
|:| No fue a la escuela. |:| Primaria incompletaD Primaria completa.
|:| Secundaria. |:| Bachillerato o preparatoriaD Licenciatura (carrera universitaria).

|:| Posgrado (maestria o doctorado).

8. ¢Cual es el nivel maximo de estudios que terminé el papa del nifio(a)?
|:| No fue a la escuela. |:| Primaria incompletaD Primaria completa.
|:| Secundaria. |:| Bachillerato o preparatoriaD Licenciatura (carrera universitaria).

|:| Posgrado (maestria o doctorado).

9. Aproximadamente, ¢ Cuantos libros tienen en casa? (no incluir revistas, periddicos, ni
libros escolares).

|:| Ninguno. |:| Hasta 10 Iibros.|:| Entre 11 y 50 Iibros.|:| 50 libros 0 mas.

10. ¢ Cuentan con servicio de internet en su casa?

[1si []No

lll. Modalidad de ensefianza y acompainamiento.

11. En cada periodo escolar DURANTE LA PANDEMIA POR LA COVID ;Con qué
modalidad su hijo(a), recibio sus clases?

Clases virtuales se refiere a videoconferencia con docente mediante plataformas como zoom
0 google meet.

Marzo a diciembre de 2020:

|:| Tareas y proyectos. |:| Mixto: clases virtuales |:|Clases delaSEP porTVy

tareas.
y tareas.
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Enero a julio de 2021:
|:| Tareas y proyectos. |:| Mixto: clases virtuales |:|Clases de la SEP |:| Hibrido:

clases
y tareas. por TV y tareas.  presenciales,
clases
virtuales y
tareas.

Agosto de 2021 a febrero de 2022:
|:| Tareas y proyectos. |:| Mixto: clases virtuales |:|Clases de la SEP |:| Hibrido:

clases
y tareas. por TV y tareas.  presenciales,
clases
virtuales y
tareas.

12. ;Durante la pandemia, su hijo(a), estuvo acompafado mientras tomaba sus clases?
|:| Si, pero menos de la mitad de las veces.

D Si, mas de la mitad de las veces.

DNO

En caso de haber respondido no, pasar a la pregunta 15

13. ¢ Quién acompanfo a su hijo(a), durante las clases mas de la mitad de las veces, de
marzo 2020 a febrero 2022 (PANDEMIA)?

DMamé. D Papa. D Hermano/a. DTl’o/tl’a. DAbueIo/abueIa

D Otro (especifique).
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14. ; Cuantos anos de escolaridad terminados tiene la persona que acompand a su hijo(a),
mas de la mitad de las veces, durante las clases impartidas en la pandemia? (escribir
anos terminados).

D Sin escolaridad.

D Primaria:

D Secundaria:

D Bachillerato/Preparatoria:
D Carrera técnica:

D Universidad:

D Posgrado (maestria, doctorado, especialidad):

IV. Ambiente de aprendizaje en el hogar durante el PERIODO DE LA PANDEMIA de
marzo 2020 a febrero 2022.

15. Sefale la frecuencia con la que usted o el cuidador principal, realizé estas actividades
con su hijo(a) durante el PERIODO DE PANDEMIA (marzo 2020 a febrero 2022).

*Tareas de limpieza en el hogar: barrer, trapear, lavar ropa y/o trastes.

|:| Nunca. |:|1-2 veces por semana. |:| 3-5 veces por semana. |:| 6-7 veces por
semana.

*Repasar los numeros (contar o por escrito), sumas, restas o tablas de multiplicar.

|:| Nunca. |:|1-2 veces por semana. |:| 3-5 veces por semana. |:| 6-7 veces por
semana.

*Practicar algun deporte: futbol, correr, andar en bicicleta, basquetbol, béisbol,
patinar.

|:| Nunca. |:|1-2 veces por semana. |:| 3-5 veces por semana. |:| 6-7 veces por
semana.

* Leer cuentos, revistas, periédicos u otro material escrito (no libros de texto
escolares).

|:| Nunca. |:|1-2 veces por semana. |:| 3-5 veces por semana. |:| 6-7 veces por
semana.
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* Ver television: peliculas, caricaturas, noticias o programas de entretenimiento.

|:| Nunca. |:|1-2 veces por semana. |:| 3-5 veces por semana. |:| 6-7 veces por
semana.

*Cocinar: preparar algun alimento e involucrar al nifio(a) en la medicién de los
ingredientes, contar, comparar o clasificar alimentos por tamano.

[ ]Nunca. [_]1-2 veces por semana.[ | 3-5 veces por semana.[ | 6-7 veces por
semana.

* Juegos de memoria, estrategia o construccion: memorama, lego, jenga,
rompecabezas.

[ ]Nunca. [_]1-2 veces por semana.[ | 3-5 veces por semana.[ | 6-7 veces por
semana.

*Juegos: domind, monopoly, turista y/o juegos que requieran contar o hacer
operaciones aritméticas basicas (suma, resta, multiplicacién, divisién).

|:| Nunca. |:|1-2 veces por semana. |:| 3-5 veces por semana. |:| 6-7 veces por
semana.

*Juegos: loteria, sopa de letras, basta, crucigramas y/o juegos de palabras o letras.

|:| Nunca. |:|1-2 veces por semana. |:| 3-5 veces por semana. |:| 6-7 veces por
semana.

*Repasar y escribir letras, oraciones y significado de palabras.

|:| Nunca. |:|1-2 veces por semana. |:| 3-5 veces por semana. |:| 6-7 veces por
semana.
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ANEXO 11. Estandares nacionales de habilidad lectora

NIVEL GRADO PALABRAS LEIDAS
POR MINUTO

Primaria 1° 35a59
2° 60a84
3° 85a99
4° 100a114
5° 1153124
6" 1252134

Secundaria 1° 1352144
2° 1452154
3 155a160

Tomado de: SEP. Estandares Nacionales de Habilidad Lectora. Estandares de Lectura
[Internet]. 2014 [citado en 2023 Nov 21]. Disponible en:
https://www.gob.mx/sep/acciones-y-programas/estandares-nacionales-de-habilidad-
lectora-estandares-de-lectura
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ANEXO 12. Analisis de lectura por tipo de errores y palabras por minuto

Para fines de este trabajo, los errores se clasificaron de acuerdo con el siguiente
listado:

o Omisiones: consisten en suprimir letras, silabas o incluso palabras. Ejemplo:
“prilla” por “brillar”.

o Sustituciones: cambio de sonidos de vocales, consonantes, silabas o palabras.
Ejemplo: “retrocediéndose” por “retorciéndose”.

o Inversion orden: consiste en una inversion en la secuencia de las silabas.
Ejemplo: “podre” por “poder”.

o Inversion de posicidon: se da en letras o grafias cuando se altera la forma de
ésta, invirtiendo o cambiando su posicion con respecto a algun eje de simetria.
Ejemplo: “bia” por “dia”.

o Adiciones: anadir sonidos, silabas e incluso palabras inexistentes. Ejemplo: “La

casa del Pablito” por “La casa de Pablito”)
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ANEXO 13. Resultados de la concordancia de la fluidez lectora

De los puntajes que proporciona el MIA plus, la puntuacion de lectura tiene como componente
saber determinar si el escolar lee de manera fluida oraciones (reactivo 3) y una historia corta
(reactivo 4). Por la naturaleza de esta variable, se decidié grabar el audio de todas las
evaluaciones de lectura para que éstos fueran calificados Unicamente por la investigadora

principal.

Asi mismo, se realizaron tres concordancias con 20 audios de lectura cada una, con Kappa de
Cohen para valorar la interpretacién de fluidez lectora, entre la investigadora principal y la
psicologa Edith Ramos Ruiz, quien se capacitdé para aplicar el MIA plus y fungié como

aplicadora en el presente estudio.

Los audios de lectura fueron de los escolares de la muestra evaluada; se seleccionaron en un
inicio 20 al azar y se tomaron los reactivos 3 y 4 para realizar la concordancia. En el reactivo
3 a los nifios se les solicita leer en voz alta dos oraciones y en el reactivo 4 que lean una

historia corta (“El nifio y la luna”).

La fluidez lectora de acuerdo con el instrumento MIA implica lectura clara del texto y
encadenada. Si se leen silabas o palabras independientes y/o se hace de manera incorrecta
(falta de congruencia entre lo leido y lo escrito), en mas de tres veces, se toma como falta de

fluidez lectora.

La primera concordancia fue identificar fluidez lectora en oraciones. En ésta, se obtuvieron los
siguientes resultados con la Kappa de Cohen:

Kappa=0.706

z=3.3

p=0.0009
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Como el indice de kappa obtenido no superd el minimo aceptable de 0.75, nuevamente se
revisaron los criterios de evaluacion de la fluidez entre las evaluadoras y se repitio el ejercicio
de concordancia de fluidez lectora en oraciones.

Se obtuvieron los siguientes valores:

Kappa=0.828

Z=3.76

p=0.0001

La tercera concordancia fue evaluar fluidez lectora de una historia corta. Los resultados fueron
los siguientes:

Kappa=0.762

Z=3.41

p=0.0006
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