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X1v
RESUMEN

El éxito o fracaso de los estudiantes durante su transito por las instituciones
escolares es uno de los principales problemas que enfrentan desde hace mas de tres
decadas las IES. La necesidad de incrementar los conocimientos de uno de los actores
cruciales de la vida universitaria: los estudiantes, ha sido también uno de sus principales
retos.

Las trayectorias escolares de los estudiantes estan asociadas a multiples factores
que propician el éxito o fracaso escolar. Los problemas de desercion y rezago, los bajos
indices de eficiencia terminal y de titulacién han sido relacionados con diferentes
factores, tanto externos como internos a la institucion educativa.

Las trayectorias escolares segun Altamira (1997), se refieren a la descripcion
cuantitativa del rendimiento escolar de un conjunto de estudiantes (cohorte) durante su
transito o estancia en una institucion educativa o establecimiento escolar desde su
ingreso, permanencia, egreso, hasta la conclusion de créditos y requisitos académico-
administrativo que define el plan de estudios.

La investigacion educativa sobre el problema de la desercion, el rezago y la
eficiencia terminal en México, ha producido una variedad de propuestas interpretativas
del fenémeno de las trayectorias escolares de los alumnos, en la que basicamente se
reconoce la influencia combinada de factores extraescolares con factores propiamente
escolares, tanto pedagdgicos como correspondiente a modelos institucionales.

Asi, el propésito de esta investigacion es inicialmente cuantificar el fenomeno de

las trayectorias escolares de la cohorte de ingreso 1998 — 2003 de la Facultad de
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Estomatologia de la UASLP., en cuanto a sus principales dimensiones: rezago,
desercion y eficiencia terminal.

La cohorte, objeto de estudio de esta investigacion estuvo integrada por 120
alumnos 65 % del género femenino y 35 % del masculino, que cubrieron los requisitos
de seleccion y admision y que aparecen inscritos en el primer semestre de la carrera. La
situacion escolar que guardaron los miembros de esta generacion durante su transito por
la institucion fueron: regulares 32 alumnos que equivalen al 26 %, irregulares 51 que
esel 42.5 % y desercion 37 alumnos con el 30.8 %.

Las pérdidas de alumnos se dieron en el 3°, 7° y 9° semestre respectivamente.

Para la investigacion se empled un estudio correlacional que tiene como
propdsito evaluar, la relacion o asociacion existente entre las variables fundamentales de
este estudio y se consideraron las siguientes hipotesis de trabajo:

La trayectoria escolar previa (modalidad, tipo y promedio de calificaciones) esta
relacionada o asociada con el desempefio en los exdmenes de admision (psicométrico,
EXANI II y conocimientos) y éstos a su vez, con el desempeno durante la trayectoria
escolar universitaria (promedio final del carrera).

Para el analisis se utilizo la prueba de correlacion de Pearson. Es una prueba
estadistica para analizar la relacion entre dos variables .

Los resultados que se obtuvieron indican que existe una constante de
correlaciones positivas entre las variables fundamentales del estudio; no existe una
correlacion significativa entre el desempefio durante la trayectoria escolar previa
(modalidad, tipo y promedio del bachillerato) y el desempeio en el examen de admision

(psicométrico, EXANI Il y conocimientos).
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Y tampoco de éstas, con la trayectoria escolar universitaria (promedio final de la
carrera).

Para el analisis de confiabilidad de esta investigacion se constituye como criterio
de decision un nivel de significancia maximo del 5 % o < 0.05 % . El nivel de

confiabilidad de los resultados de este estudio es del 95 %.



CAPITULO 1

INTRODUCCION

1.1. Antecedentes

El Sistema Educativo Nacional comprende a las instituciones del gobicrno y de
la sociedad, encargadas de proporcionar servicios educativos, de preservar, transmitir y
acrecentar la cultura de los mexicanos. Segun la Ley General de Educacion, conforman
dicho sistema educandos y educadores; autoridades educativas, planes, matecriales y
métodos educativos, asi como las normas de la educacion. Entre las instituciones que
ofrecen los servicios educativos se encuentran las universidades piblicas auténomas
(PNE, 2001).

El desarrollo del pais requiere un sistema de cducacidon superior, que esté
orientado a satisfacer las necesidades del desarrollo social, cientifico, tecnolégico,
econdmico cultural y humano del pais, en el que se asegure la equidad en el acceso y en
la distribucidn territorial de las oportunidades educativas (PNE, 2001).

El Programa Nacional de Educacion plantea que los problemas y retos que hoy
enfrenta la educacién superior en México se concentran en tres vertientes principales:
“a) el acceso, la equidad y la cobertura, b) la calidad y c) la integracion, coordinacion y
gestion del sistema de educacion superior” (PNE, 2001, p.188).

Por lo tanto, el reto consiste en ampliar y diversificar las oportunidades de
acceso a la educacion superior y acercar la oferta educativa a los grupos sociales en
situacion de desventaja. Por otro lado, algunos de los retos en cuanto al aspecto de la
calidad serian: flexibilizar los programas educativos, incorporar en los mismos el

cardcter integral del conocimiento, propiciar el aprendizaje continuo de los estudiantes,



fomentar el desarrollo de la creatividad y el espiritu emprendedor, entre otros. Asi
mismo, “la mejora de las tasas de retencidn y titulacion oportuna, la regularizacién de
alumnos rezagados y llevar a cabo estudios para profundizar en el conocimiento de los
alumnos que atiende la institucion” (PNE, 2001, p.205).

En este sentido, realizar estudios sobre trayectorias escolares de los estudiantes
es un aspecto de gran relevancia para el desarrollo académico de las Instituciones de
Educacion Superior (IES) sobre todo, para evidenciar los niveles de productividad y
rentabilidad de los procesos y recursos educativos desarrollados; su estudio es aun un
campo poco explorado en la investigacion educativa de nuestro pais y particularmente
en la UASLP. El analisis de la Trayectoria escolar implica la observacidon continua de
los movimientos de una poblacidn estudiantil a lo largo de un ciclo escolar, la evolucion
de los estudiantes en el marco de estructuras formales de aprendizaje (Barranco y
Santacruz, 1995, Chain, 1995, Gonzalez, 2000).

De acuerdo a Gonzédlez (1995) su estudio constituye problemas serios
relacionados con la migracidn, repeticion, el rezago, el abandono o desercién y la
eficiencia terminal de los estudiantes; revisar estos aspectos permitiria determinar con
mayor claridad la verdadera dimension de los problemas universitarios y proyectar su
desarrollo de cara a la actual situacion del pais. La Educacién Superior tiene como
demandas precisas lograr la calidad, garantizarla y asumirla como un proceso dinamico
que busca la elevacion permanente del desempefio académico y, por lo tanto, la
excelencia académica.

En México, actualmente el financiamiento gubernamental a las instituciones de

educacion superior se ha caracterizado por venir acompaiado de diversos mecanismos



de evaluacién y de una mayor exigencia de efectividad y transparencia en el manejo de
los recursos. El esquema nacional de evaluacién en el que intervienen los Comités
Interinstitucionales de la Evaluacién de la Educacién Superior, los Comités Técnicos de
Acreditacion y el examen general de calidad profesional, son hoy el reto para elevar la
calidad y la pertinencia social (UASLP, 1997).

Fuentes (Chain 1995), ha reconocido la importancia de la evaluacién, como el
eje central de la politica gubernamental, que junto con la planeacién, son los
instrumentos privilegiados mediante los cuales operan las politicas para el desarrollo y
la transformacion universitaria. La evaluacidén debe entenderse como un proceso
continuo, integral y participativo que permita identificar un conjunto de problemas,
analizarlos y explicarlos, para proporcionar juicios de valor que sustenten la toma de
decisiones y ser, por lo tanto, parte fundamental de las tareas de planeacion.

El debate publico sobre la educacion superior sefiala como problema principal a
la masificacion, en alusion al crecimiento acelerado de la matricula. *“‘Durante las tres
décadas que transcurrieron entre 1960 y 1990, una cifra cercana al millén de estudiantes
se incorporé a instituciones de educaciéon superior en el pais. La apertura de
oportunidades de acceso a los estudiantes universitarios coincidié con la multiplicacion
de organismos educativos, y con otro conjunto de fendmenos que modificaron los
procesos y las estructuras de la educacion superior en México” (Chain, 1994 p.17).

El resultado de esta expansién no es s6lo un sistema mas grande sino mas
diversificado y complejo. La Universidad Auténoma de San Luis Potosi no es ajena a

este fendmeno. Esta situacion se refleja “en la falta de capacidad y de recursos para
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atender la creciente demanda de estudiantes por ingresar a cursar estudios de
licenciatura” (UASLP, 1997, p.40).

Hoy a la vista de algunos, tiende a prevalecer una imagen injusta con algunos de
los resultados obtenidos en el ser, el deber ser y el quehacer de los universitarios, pero
con referentes reales: altos indices de rezago, desercion y baja eficiencia terminal. En la
Educacion Superior en México (ANUIES, 1994), se afirma que el porcentaje general de
eficiencia terminal de la licenciatura, tanto en universidades como institutos
tecnoldgicos en el periodo 1986 — 1991 oscilé entre el 51.2% y el 62.0 % con un
promedio (de crecimiento) anual del 53.0 %. Seglin datos del dcpartamento de
estadistica (UASLP, 1997) la eficiencia terminal en licenciatura en universidades y
tecnoldgicos publicos mexicanos fue en promedio 61.4 % para la generacion que egresé
en 1992.

Segun datos del Programa Nacional de Educacién (2001), la educacion superior
enfrenta el problema de una considerable desercién, tanto en las instituciones publicas
como privadas. Alrededor de 50 % de los estudiantes de licenciatura logran terminar
sus estudios y titularse.

Siendo la investigacidén una de las funciones sustantivas de nuestra universidad,
la investigacion educativa es aun incipiente y poco desarrollada, o bien, las valoraciones
empiricas y sistematicas sobre la problematica educativa universitaria se fundan en
experiencias parciales. En la medida en que se carece de estudios objetivos y serios
sobre la rcalidad educativa universitaria que aporten suficientes elementos para
determinar la magnitud de los problemas en el contexto institucional, no seré factible su

transformacion.



La realizacion de estudios referidos al contexto cscolar y a sus principales
actores serdn un importante parametro de evaluacién de la actividad académica
universitaria. Tal es el caso de los estudios sobre las trayectorias escolares de los
estudiantes universitarios.

1.2. Justificacion del estudio

En las ultimas décadas las 1ES se vieron enfrcntadas a serias dificultades
financieras que afectaron el desemperfio institucional y contribuyeron a incrementar sus
problemas de funcionamiento. En el contexto de los esfuerzos por promover la
modernizacion del pais, se aplicaron medidas de reformas que pusieron la atencion en
los aspectos financieros del manejo institucional, en el mejoramiento de la formacién
académica de los maestros y en la necesidad de aumentar el conocimiento sobre los
determinantes del desempefio educativo.

En el Programa Nacional de Educacién se expresan como prioridades el apoyo
al mejoramiento de la planta de profesores, la infraestructura académica, la
investigacion, el acceso de mayor numero de estudiantes a la educacion superior, la
realizaciéon de actividades académicas, conjuntamente con los sectores publico y
privado, la planeacién, evaluacién y reordenacion interna de las instituciones educativas
(PNE, 2001).

La Universidad Autonoma de San Luis Potosi, en el Plan Institucional de
Desarrollo plantea dentro de sus politicas mas importantes entre otras, la de mantener y
mejorar el proceso de seleccion y admision de alumnos de nuevo ingreso, buscar

mejorar la eficiencia terminal, fomentar la actitud de atenciéon y servicio al alumno

(UASLP, 1997).
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Los intentos por fortalecer y reestructurar la universidad, asi como por proyectar
su desarrollo de cara a la actual situacion del pais exige gencrar estudios serios, que
permitan evaluar los recursos, las estructuras y procedimientos con los que opera y los
resultados que produce.

El estudio de las trayectorias escolares es aun un campo poco explorado en
nucstro pais y particularmente en nuestra Universidad. “En lo concerniente a la
trayectoria escolar de los alumnos hacen falta programas para mejorar la eficiencia
terminal y la tasa de titulacion de los alumnos de la universidad” (UASLP, 1997, p.58).
Este tipo de estudios permite también analizar y explicar las dimensiones de ingreso,
desempeiio, permanencia, egreso.

Otro aspecto que hace importante este tipo de estudios en nuestra universidad es
la necesidad de buscar un acercamiento que contribuya a incrementar los conocimicntos
y a proponer mecanismos de observacion y comprension de uno de los actores cruciales
de la vida universitaria: los estudiantes. Es necesario para elevar y mantener la
excelencia académica, fortalecer la vinculaciéon con el Subsistema de Educacion Media
Superior del Estado, con el fin de lograr una alta calidad en sus egresados, ya que
muchos de ellos ingresaran a la UASLP. “El seguimiento de alumnos se puede
fortalecer desarrollando estudios y definiendo los mecanismos institucionales que
ayuden a disminuir la reprobacién y la desercién y a aumentar el indice de titulacién y
por otra parte brindando asesoria y apoyo personalizado a los alumnos para que logren
la culminacién exitosa de sus estudios” (UASLP, 1997, 54, 59).

Debido a lo anterior, la presente investigacion pretende analizar la problematica

educativa relacionada con las trayectorias escolares de los cstudiantes universitarios



(Chain, 1995, De Garay, 2001), dicho estudio se llevara a cabo en la Facultad de
Estomatologia de la UASLP con la finalidad de analizar la trayectoria escolar de los
estudiantes de la cohorte 1998 — 2003, en cuanto a problemas relacionados con el
rendimiento académico, rezago, desercion y eficiencia terminal; asi como desplegar
algunas acciones pertinentes dentro del campo de la educacién y en particular de la
orientacion educativa.

1.3. Planteamiento del problema

Entre los problemas mas frecuentes que enfrentan las IES del pais, en el nivel
licenciatura se encuentran la desercion, el rezago estudiantil y los bajos indices de
eficiencia terminal, ésta ultima entendida como la proporcion de alumnos que habiendo
ingresado en un determinado momento a un ciclo escolar, concluyen el programa en el
plazo establecido en el plan de estudios. Tanto la deserciéon como el rezago son
condiciones que afectan el logro de una alta eficiencia terminal en las instituciones
(ANUIES, 2000).

Histéricamente, se ha hecho referencia al sistema educativo como una
“pirdmide” educativa, en la cual de manera paulatina, la poblacidon que ingresa a los
niveles basicos va abandonando la educacion escolarizada, por lo que se hablaria de un
promedio de abandono de aproximadamente un 50 % de un nivel a otro.

Este problema tiende a agravarse en el nivel superior, se habla de reprobacién y
rezago educativo, desercidén y baja eficiencia terminal, sin contar con informacion
sistematizada acerca de los estudiantes. Quiénes son, como ingresan, con qué tipo de
formacién acceden a la universidad, cdmo permanecen, qué ciclos, semestres o

materias tienen mayor indice de reprobacion, qué tipo de trayectorias desarrollan



(Chain, 1995, Gonzéalez, 2000). “En grandes cifras y como promedio nacional, de cada
100 alumnos que ingresan a la licenciatura, entre 50 y 60 terminan las materias del
plan de estudios cinco afios después y, de éstos solo 20 se reciben (Diaz de Cossio,
1998, p.8).

Informacion reciente que proviene de la Universidad Veracruzana indica que
aproximadamente 25 de cada 100 estudiantes que ingresan al nivel universitario
abandonan sus estudios, sin haber promovido las asignaturas correspondientes al primer
semestre; ademas, la mayoria de ellos inicia una carrera marcada por la reprobacion y
por los bajos promedios en sus calificaciones, lo cual contribuye a que en el tercer
semestre la desercion alcance al 36 % de quienes ingresaron, cifra que se incrementa,
semestre con semestre, hasta alcanzar el 46 % al término del periodo de formacién
considerado (ANUIES, 2000).

Esta situacion refleja la necesidad que tienen las IES de llevar a cabo estudios
sobre las caracteristicas y el comportamiento de la poblacion estudiantil, en relacién con
los factores que influyen sobre su trayectoria escolar.

La Universidad Autébnoma de San Luis Potosi no es ajena a esta situacion, ya
que debido a la falta de estudios, con respecto al fendmeno de las trayectorias escolares
se desconoce si la trayectoria escolar previa y el desempeno en los exdmenes de
admisién determinan la probabilidad de éxito o fracaso de los alumnos que ingresan a la
carrera y durante su trayectoria escolar universitaria. Por lo que la informacién que se
obtenga de este estudio servird para analizar las principales factores que intervienen en
el éxito o fracaso escolar; en el abandono de los estudios y en las condiciones que

prolongan el tiempo establecido para concluirlos de manera satisfactoria.
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Analizar por otro lado si las capacidades y conocimientos con los que accede a
la universidad son los que requiere el alumno para llevar una trayectoria escolar
regular, entendida ésta, como la continuidad en el ritmo temporal de los estudios que
corresponden al trayecto escolar de su cohorte.

Disponer de evidencia empirica sobre la formacidn de los estudiantes en el nivel
medio superior, permitira analizar la relacidn que existe entre la modalidad y tipo del
bachillerato, promedio final del mismo, los resultados en los exdmenes de admision y la
trayectoria escolar de los estudiantes durante la carrera. Todo esto serd con el fin de
explicar como inciden éstos en mayor o menor medida, en el desempefio escolar de los
alumnos; asi como en la culminacion satisfactoria de los estudios profesionales.

Es a partir de lo anterior que se pretende realizar un estudio que permita
entender y atender el comportamiento académico de los estudiantes de la cohorte 1998
— 2003, en su transito por la universidad y la relacion que tiene dicho comportamiento
con la trayectoria escolar previa y el desempefio en los eximenes de admision.

Este estudio contempla en un primer momento explorar y describir las
caracteristicas del alumno de nuevo ingreso a la carrera de Estomatologia de la cohorte,
objeto de estudio en términos de quiénes y cudntos son los estudiantes que ingresan, el
promedio de edad de ingreso, si existe predominancia en el género, la modalidad y tipo
de bachillerato del cual provienen, el desempefio académico en el bachillerato y en los
diferentes tipos de examenes de admision, conocer algunos elementos del nivel
socioeconomico, tanto material como cultural que tienen los alumnos al momento del

ingreso, la situacion académica que tuvieron durante la trayectoria escolar a través de
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los promedios obtenidos en los diferentes ciclos y semestres durante la trayectoria

escolar universitaria.

En un segundo momento se pretende analizar la asociaciéon o correlacion

existente entre el desempefio académico en el bachillerato de procedencia y el

desempefio en el examen de admision (psicométrico, EXANI II, conocimientos) y de

éstos a su vez con el desemperio durante la trayectoria escolar universitaria.

1.4. Preguntas de investigacion

¢ Cudles son Jas caracteristicas de Jos alumnos de primer ingreso de la
carrera de Estomatologia de la cohorte 1998 — 2003 de la Facultad de
Estomatologia de la Universidad Auténoma de San Luis Potosi ?

¢{ Cudl es el comportamiento de dicha cohorte durante la traycctoria
escolar universitaria en términos de la continuidad o discontinuidad cn el
tiempo de los estudios: regulares (eficiencia terminal), irregulares
(rezago) abandono (desercién) y rendimiento cscolar (promedio de
calificaciones por semestre) ?

( Cudl fue el desempeno académico de dichos alumnos tanto en el
bachillerato como en los exdmenes de admisidn e ingreso ?

¢{ Cudl es la relacién que existe entre el desempefio académico de los
alumnos en el nivel medio superior (promedio final del bachillerato), el
desemperio en los exdmenes de admision (calificaciones obtenidas en el
examen psicométrico, examen del CENEVAL EXANI-II y examen de
conocimientos) y el desempefio durante la  trayectoria escolar

universitaria (promedio del ler. semestre y final de la carrcra)?
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e ( Cudl es la condicién socioecondémica del alumno de primer ingreso
(escolaridad y empleo de los padres, ingreso familiar mensual y principal
sustento economico) ?

1.5. Objetivo del estudio

Conocer y analizar el comportamiento académico de los alumnos de la cohorte
1998 -2003 de la carrera de Estomatologia de la Facultad de Estomatologia de la
Universidad Auténoma de San Luis Potosi, antes del ingreso y durante su trayectoria
escolar en dicha facultad.
1.5.1. Objetivos particulares

e Identificar, a través de los diferentes registros escolares de la universidad y de
la facultad, los datos en cuanto a: caracteristicas basicas de los alumnos, trayectoria
escolar previa, los resultados del examen de admision y la condicion socioeconémica.

e Realizar una caracterizacion de los alumnos de nuevo ingreso, de la cohorte
1998 — 2003 de la Facultad de Estomatologia (género, edad, modalidad y tipo de
bachillerato de procedencia, condicion socioeconémica al momento del ingreso).

e Conocer el comportamiento de la cohorte en términos de la continuidad en
tiempo de los estudios: eficiencia terminal, (regularidad), rezago (irregularidad),
rendimiento escolar (desempefio) y desercion (abandono) de las trayectorias escolares
de los estudiantes.

e Analizar la relaciéon que existe entre el desempenio en la trayectoria escolar
previa (promedio del bachillerato) y el desempefio en los examenes de admision

(psicométrico, EXANI-II y conocimientos).
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e Analizar la relacién que existe entre el desempefio cn la trayectoria escolar
previa, el desempefio en los exdmenes de admisién y el desempeno durante el primer
semestre y al final de la trayectoria escolar universitaria.

1.6. Alcances y limitaciones

Estudiar el fendmeno de las trayectorias cscolares implica reconocer la
necesidad de explorar, identificar y describir aspectos particulares que tienen que ver
con los estudiantes y con sus trayectorias. Exige manejar una amplia gama de variables,
para poder entender un fendmeno tan amplio y complejo. Pero el acercarse por primera
vez a su estudio, plantea la necesidad de realizar una descripcién de la evolucion
cuantitativa y formal de la trayectoria de los estudiantes, a partir de considerar el
comportamiento académico en términos de desempefio escolar a través de los
promedios de calificaciones antes del ingreso y durante el transito por la universidad y
de esta manera ubicar la situacidn escolar que tuvieron de regularidad, irregularidad y
desercion en su trayectoria escolar,

Sin embargo, el estudio de la trayectoria escolar implica considerar que el
trdnsito y permanencia de los estudiantes en las instituciones, no se da de manera
natural, sino que existen una serie de causas o factores internos o externos a la misma,
que estan relacionados en uno u otro sentido con el éxito o fracaso escolar de los
alumnos. Algunos de los factores externos pueden ser el desempefio académico
durante la trayectoria escolar previa, el desempefio en los examenes de seleccion y
admision, el factor socioecondémico, factor de eleccion profesional, factores personales
y familiares; asi mismo, entre los internos pueden destacarse los requisitos en cuanto al

perfil del alumno de primer ingreso, las condiciones materiales e infraestructura de la
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institucidn, los planes de estudios (secuencia, cantidad y relacion entre los contenidos),
la normatividad y reglamento de examenes (formas de acreditacion) y la planta docente
(estrategias de ensefnanza, criterios y procedimientos de acreditacion y evaluacion).
Otro factor de la institucion es el que se refiere a los programas o mecanismos de
induccién, orientados a propiciar una mejor integraciéon de los alumnos de nuevo
ingreso a la institucion y los servicios de apoyo a los estudiantes (personal, académico,
institucional, vocacional y / o profesional).

Por lo que se puede apreciar, existen muchos factores tanto internos como
externos a la institucion, distintas condiciones que impactan las traycctorias escolares de
los estudiantes. Es importante mencionar que resulta dificil abordar cada uno de los
factores en este estudio.

Los alcances de este trabajo son importantes para la UASLP, ya que el
fenomeno de las trayectorias escolares ha sido poco estudiado, buscar aproximaciones
que incrementen el conocimiento acerca de los estudiantes, poder acercarse a explorar y
conocer mas su realidad y hacerlo solamente con una cohorte real permitird hacer un
seguimiento de la trayectoria previa inmediata y la trayectoria escolar en la
universidad. Poder conocer los indices de eficiencia terminal, rezago, rendimiento y
desercién y poder saber el nivel de relacién y asociacién que tiene el desempeiio
cscolar del estudiante antes del ingreso y el desempeno durante la trayectoria escolar.

Esta investigacion contempla el hecho de que puede haber muchos factores que
incidan en las trayectorias escolares de los estudiantes y que este tipo de estudios
pueden abordase con diferentes metodologias, la intencién de este estudio es acercarse,

explorar, describir y analizar s6lo algunos factores que pueden estar relacionados con
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las trayectorias escolares universitarias de los alumnos. Es proposito también abrir a
partir de los resultados nuevas lineas de investigacion, que permitan identificar los
multiples factores que se relacionan e interactian y que determinan de una u otra
manera el éxito o fracaso escolar y entender las  situaciones y / o problemas que
enfrentan los estudiantes durante el ingreso y transito por las instituciones de educacion
superior.

Una de las ventajas de rcalizar este tipo de estudios con cohortes recales
(Martinez, 2001) es el hecho de poder dar seguimiento a una gencracion de estudiantes
desde antes de su ingreso y durante su recorrido por la carrera; de otra manera rcalizarlo
con cohortes aparentes se da la disyuntiva de que los alumnos que egresen de un
programa en cierto tiempo (es decir, cinco afios) después de que una generacion ingresé
al mismo, no son todos miembros de la misma, hay alumnos rezagados de cohortes
anteriores.

Los alcances de esta investigacion seran los resultados que se obtengan de esta
cohorte en especifico. Una de las limitaciones al realizar estudios de una cohorte de
ingreso es el hecho de limitar de alguna manera la generalizacién de los resultados a las
demas generaciones de la facultad.

Finalmente, el proposito de esta investigacion serd acercarse al fendmeno de las
trayectorias escolares universitarias, explorar y analizar los datos sobre la matricula de
la cohorte objeto de estudio poder desagregarla de acuerdo al género y edad de los
alumnos, modalidad y tipo de bachillerato de procedencia, trayectoria escolar previa al

ingreso, rendimiento en Jos exdmenes de admisidn y con respecto a la trayectoria
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escolar universitaria, continuidad en los estudios, regularidad, irregularidad y desercidn,
para realizar diferentes tipos de andlisis estadisticos.

Otra de las finalidades de este estudio sera a partir de los resultados obtenidos,
abrir lineas de investigacion que permitan acercarse mas a la realidad de los estudiantes,
conocer mas el proceso de transicion del nivel medio superior a la educacién superior y
finalmente reconocer la importancia que tiene el proceso de seleccién y admisién en el

ingreso y permanencia de los alumnos en la universidad.
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CAPITULO 11

MARCO CONTEXTUAL

2.1. Antecedentes histéricos de la UASLP

La figura de los institutos cientificos y literarios recordaban el régimen porfirista
quien los habia apoyado para generar “intelectuales”. Entre tanto, la universidad era la
organizacidén que agrupaba y controlaba la educacién profesional, Justo Sierra lo habia
concebido asi al crear la Universidad Nacional. Rafael Nicto por su parte, intentaba
hacerlo en San Luis Potosi, al agrupar bajo el nombre de universidad, ademés del
Instituto Cientifico y Literario, la Escuela Normal Mixta, la Biblioteca Publica, el
Observatorio Meteoroldgico y el Hospital Civil *“Miguel Otero” (Torres, 2001).

En 1923 el congreso aprob¢ la iniciativa del gobernador Nieto para transformar
este instituto en universidad “para alejarla de los vaivencs de la politica y a distancia de
la decisién gubernamental” (Torres, 2001, p. 387). “Se establece la Universidad
Auténoma del Estado que se denominara Universidad Auténoma de San Luts Potosi”
(Lépez, 1995, p.10).

Los planes de estudios de la preparatoria y de las carreras profesionales en ese
tiempo estaban estipulados en La Ley de Instruccidon Secundaria de 1913. En 1924 se
publican los reglamentos de la asamblea universitaria, en donde se amplian las
asignaturas de algunas de las carreras del 4rea de la salud, como fue el caso de
enfermeria y medicina.

El doctor Juan H. Sanchez rector de la universidad en 1923, enviaba

constantemente oficios a la Nacional de México para que les facilitaran los planes de



17
estudio de la preparatoria, Medicina y Jurisprudencia y adaptarlos en San Luis.
“Semanas después de que se aprobara el decreto que cstablecia la universidad, fue
publicado el reglamento de la Facultad de Medicina por el que se regirian las carreras
del area de la salud, con una nueva division: médico cirujano y partero, quimico
farmacéutico, partera y enfermera” (Torres, 2001, p. 396). El entusiasmo por igualar los
planes de estudio comenz6é a disminuir de manera proporcional a los recursos
econdmicos.

Las carencias econdmicas, la rivalidad entre los estudiantes, la blisqueda de
adaptacion de los planes de estudios a las necesidades y la nueva organizacién en el
interior de la institucién, junto a la permanencia de costumbres, actitudes y formas de
pensamiento, se sumaron al esfuerzo de formar parte de la construccion de un pais
moderno y culto, de perfilar el estado de la posrevolucion (Torres, 2001).

A mas de 75 afios de que le fue otorgada su autonomia, la Universidad
Auténoma de San Luis Potosi, “como generadora de acciones cducativas, formadora de
profesionistas, promotora de la investigacién y difusora de la cultura, ha cumplido con
la gran responsabilidad de coadyuvar en el desarrollo de la comunidad, procurando el
bienestar social y la divulgacién de la cultura y el conocimiento mediante la
trascendencia de sus acciones” (UASLP, 1997, p.16).

La UASLP al igual que otras universidades publicas del pais en los afios noventa
han realizado esfuerzos considerables para fortalecer su capacidad para la planeacion
institucional, desarrollando esta cultura de planeacién en los diferentes dmbitos del

quchacer universitario, enriqueciendo la reflexiéon sobre la importancia que tiene
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mejorar y asegurar la calidad de los programas y servicios que se ofrecen a la sociedad
(ANUIES, 2000).

El resultado mas relevante de este esfuerzo es que las universidades publicas
cuentan hoy con un “ Plan Institucional de Desarrollo” que guia el trabajo de las
instituciones durante un periodo, generalmente asociado a la gestion rectoral (UASLP,
1997) (ANUIES, 2000). El fortalecimiento de la capacidad para la planeacion
institucional ha permitido la puesta en operacion de diversos programas impulsados por
el gobierno federal cuyos propositos son la mejora de la calidad de los programas y
servicios y que han requerido de un proceso de planeacidén participativa a corto y
mediano plazos.

Asi mismo, el éxito de las politicas y de los programas que una institucioén de
educacion superior ponga en practica para la mejora y el aseguramiento de la calidad de
los servicios, proyectos de investigacion y de extension que desarrolla, depende en gran
medida de la calidad del personal académico; programas tales como el de Mcjoramiento
del Profesorado (PROMEP) y el Programa de Superacion del Personal Académico
(SUPERA) han operado, éste ultimo con recursos aportados por el gobierno federal. En
el caso de la UASLP el numero de becarios PROMEP en maestria es de 8 y en
doctorado es de 37, igualmente estudiando en el pais 26 y en el extranjero 19 programas
de formacion del profesorado que permitieran incrementar el nimero de profesores de
tiempo completo con estudios de posgrado. (ANUIES, 2000).

Por otro lado, para cumplir con el propésito de contar con una oferta educativa
pertinente, diversificada y de buena calidad, las universidades publicas han venido

desarrollando diferentes acciones, como la revisién y actualizaciéon de planes y
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programas de estudio, inclusion de nuevas opciones terminales y dreas de posgrado,
incorporacion de cursos de idiomas en la programacion académica, diversificacion de
las opciones de titulacion entre otras; Ja presentacion del Examen de Egreso de la
Licenciatura (EGEL) del (CENEVAL), operacion de nuevos modelos de ensenanza
basados en técnicas pedagdgicas innovadoras en las que se tiene un peso importante la
ensefianza tutorial (ANUIES,2000).

En la UASLP en los anuarios estadisticos de ANUIES (1998) el nuimero de
programas de licenciatura que se ofrecia en ese afio era de 54, de especialidad 29, de
maestria 17 y de doctorado 5.

Uno de los efectos de la politica de formaciéon de profesores mediante los
programas como €l PROMEP, el SUPERA y becas del Conscjo Nacional de Ciencia y
Tecnologia (CONACYT) ha sido el incremento del nimero de profesores -
investigadores en el sistema con estudios de posgrado. En la década de los noventa, la
incorporacion al Sistema Nacional de Investigadores (SNI) de profesores de tiempo
completo adscritos a Jas universidades publicas e instituciones afines se incrementd en
forma significativa. Del total de miembros en el SNI en 1998 — 1999 mas del 55 %
estan adscritos a las universidades publicas. La UASLP se encuentra entre las primeras
diez con el mayor niimero de investigadores miembros de este sistema con un total de
70 investigadores (ANUIES, 2000).

En otro sentido, algunas de las politicas que orientan el desarrollo de la
educacion superior, particularmente las de los afios recientes, persiguen como propdsito
central el mejoramiento de la calidad de los procesos y productos de las funciones

sustantivas. El mejoramiento y aseguramiento de la calidad ecstdn relacionados
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directamente a Ja operacidn de procesos de evaluacion que permitan a Jas instituciones
conocer de manera importante los logros o aciertos, pero también las limitaciones en
cuanto al desarrollo de su proyecto académico. “La evaluaciéon entendida como un
sistema de coherencias entre los distintos factores que constituyen el ser, el hacer y el
deber ser de las instituciones de educacion superior, conlleva a la consideracién de tres
dimensiones esenciales: la pertinencia, la eficacia y la eficiencia” (ANUIES, 2000, p.
37).

Entre los objetivos de la UASLP se encuentran el mejoramiento del proceso de
admision de los alumnos de primer ingreso; mejorar los criterios académicos, los
instrumentos y el proceso para la seleccidon, admision e induccidén de los aspirantes a
ingresar a la universidad. En dicha institucién se llevan a cabo tramites de
preinscripcién para los examenes psicométrico, médico y dental. Postcriormente se
aplican los examenes disenados por una agencia externa: EXANI-II del CENEVAL
para el ingreso a la licenciatura y un examen de conocimientos, disefiado, elaborado y
aplicado por la propia escuela o facultad (UASLP, 1997).

2.2. La Facultad de Estomatologia de la UASLP

En secsion ordinaria el H. Consejo Directivo Universitario del 29 de enero de
1942, se anoto en el libro de actas lo siguiente: “se autoriza al Sr. Rector para cstablccer
el primer afio de la Escuela de Odontologia con el mismo plan de estudios vigente en la
Universidad Nacional Autéonoma de México” (Lopez, 1995, p.17).

Pero es hasta el 3 de febrero de 1946, que se inicia oficialmente la carrera de
cirujano dentista que ofrecia la Escuela de Odontologia de la UASLP. En 1962 el H.

Consejo Directivo Universitario aprueba el cambio de nombre de “Escuela de
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Odontologia” (odontos-diente) al de “Escuela de Estomatologia™(estoma-boca) (Lopez,
1995, p.p-18, 30).

La Facultad de Estomatologia se encuentra ubicada en la zona universitaria
desde el afio de 1969, perteneciendo a lo que era en aquel cntonces la unidad bioldgica
junto con la Escuela de Enfermeria, contando entonces con dos clinicas en las que se
impartian todas las practicas. En 1974 se obticne la primera unidad moévil (consultorio
ambulante) para dar servicio odontolégico en algunas colonias con habitantes de bajos
recursos. En 1979 se inicia el programa de Especialidad en Cirugia Maxilofacial y es
hasta 1989 que la Secretaria de Salud la reconoce. En 1980 se crea la primera clinica
periférica, ubicada en la colonia Morelos para dar atencion odontoldgica a los
habitantes. En 1990 se crea la Especialidad en Odontopediatria y en 1991 a 45 anos de
fundada la escuela se da el cambio de rango de escuela a facultad y finalmente en 1995
se inaugura el Centro de Investigacion Odontoldgica (Ldopez, 1995).

2.3. Proposito Institucional

La Facultad de Estomatologia tiene planteada como misién lo siguicnte:
“formacion de profesionales capacitados con grado de competitividad de primer nivel, a
fin de llevar a cabo acciones que resuelvan los problemas de salud bucal de la poblacion
inculcando valores éticos y humanisticos en los educandos” (Lopez, 1995, p.83).

En el proyecto de reestructuracion parcial curricular se expresa el hecho de que
el alumno adquiera conocimientos y desarrolle valores, actitudes y las habilidades
necesarias para estudiar e interpretar la situacion regional y nacional en forma objetiva,

permitiendo tomar las medidas necesarias en beneficio de la totalidad de la poblacion

(UASLP, 1998).
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2.4. Contexto escolar

Actualmente las condiciones materiales y de infraestructura fisica, respecto a
aulas, laboratorios y clinicas se encuentra en una etapa de avance, acorde al desarrollo
cientifico y tecnoldgico y a las necesidades académicas propias de la disciplina y de la
propia facultad (Valle, 2001).

Por otro lado, su organizacién es por divisiones: division de darea de
programacion y ensefianza, division de area de ciencias bésicas, division de area de
ciencias clinicas, division de area de ciencias sociales y division de area de estudios de
posgrado.

Esta dltima division contempla, la especialidad en Cirugia Maxilofacial, y las
maestrias en Endodoncia, Estomatologia Pediatrica y en Ciencias Odontolégicas.

De acuerdo a la politicas de salud, se enfatiza la responsabilidad de fomentar en
las universidades y otras instituciones de ensefianza superior “la inclusion de los
conceptos sociales y técnicas de la “salud para todos” en la ensefanza y formacion
profesional de las licenciaturas” (UASLP, 1998 s/p).

De acuerdo a lo anterior, en lo que se refiere a las Facultades de Estomatologia,
“los planteamientos de salud para todos se traducen en que el individuo a lo largo de
toda su existencia conserve sus estructuras dentales naturales”(UASLP, 1998, s/p).

2.5. Plan de estudios

La evolucion académica en cuanto al plan de cstudios de la carrera ha tenido
cambios a través del tiempo. En 1946 inicia la carrera con un plan de estudios anual,
con 42 materias muy similar al que estaban llevando en la UNAM. Casi 20 afios

después en 1962 continuaba el plan anual, pero ahora con 44 materias, “materias que al
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ser anadidas al plan de estudios anterior hicieron que la Escuela de Odontologia, pasara
a ser de Estomatologia pues con ello se lograria que el egresado no sélo tendria
capacidad para atender los padecimientos de los dientes, sino también a los de sus
tejidos de soporte” (Lopez, 1995, p.89). En 1982 cambia de ser un plan anual a uno
semestral ahora con 54 materias, esto continda hasta 1995 incrementando una sola
materia al plan de estudios. La tltima reestructuracion curricular se realiza en 1998 con
el ingreso de la cohorte objeto de estudio de esta investigacion, continuando con el plan
semestral e incrementando a 77 materias el plan de estudios (UASLP, 1998). En la
tabla 1 puede apreciarse el plan de estudios con el que da inicio la carrera de
odontologia en el afio de 1946; puede observarse la nomenclatura que se les daba a las
asignaturas, asi como el numero de materias de dicho plan, en los dos primeros afios se
ensefiaban las ciencias bésicas, y materias preclinicas, en los tres Gltimos las ciencias
clinicas y se realizaban las practicas. En la tabla 2 se observa el plan de estudios
vigente hasta la fecha a partir de la reestructuracion parcial curricular, es importante
resaltar que la cohorte objeto de esta investigacion lleva dicho plan de estudios.

Cabe hacer mencidn que en la ltima reestructuracién parcial curricular en
1998, no solamente se hizo el incremento de mas de 20 materias al plan de estudios
vigente, sino también el cambio de nomenclatura de algunas asignaturas, €l cambio de
la tabla de incompatibilidades, el nombre de la carrera de cirujano dentista por el de

Licenciatura en Estomatologia, el titulo que se otorga de Cirujano Dentista por Médico

Estomatélogo (UASLP, 1998).



Tabla 1. Primer plan de estudios (1946) de la carrera de odontologia (UASLP).

Plan anual — 42 asignaturas.

Primer aio
1 Anatomia humana
2 Disecciones de anatomia humana
3 Fisiologia general y especial de la boca
4 Histologia y embriologia
5 Practicas de histologia y embriologia
6 Quimica de los materiales dentales
7 Anatomia dental
8 Quimica fisiologica
9 Practicas de quimica fisiolégica

Tercer aiio
19 Patologia médica-quirurgica de la boca
20 Terapettica médica y farmacologica
2] Técnica de operacion en cadaver
22 ler. Curso de clinica dental
23 ler. Curso de clinica de oro
24 ler. Curso de clinica de exodoncia
25 ler. Curso de clinica de prostodoncia
26 Clinica de anestesia
27 Clinica terapetitica médica

Quinto aio

Segundo afio
10 Radiologia con practicas
11 Anatomia patolégica
12 Préacticas de anatomia patoldgica
13 Patologia general
14 Clinica propedéutica dental
15 Prescripciones a Ja clinica dental
16 Microbiologia Gral. y Esp. de la boca
17 Anatomia topografica
18 Disecciones de anatomia topografica

Cuarto aiio
28 20. Curso de clinica dental
29 20. Curso de clinica de exodoncia
30 2o0. Curso de clinica de prostodoncia
31 20. Curso de clinica de oro
32 Clinica terapeutica quirurgica
33 ler. Curso de clinica de parodoncia
34 Deontologia e Hist. de la odontologia
35 Odontologia preventiva e higiene

36 3er. Curso de clinica de oro
37 Cirugia menor de la boca
38 3er. Curso de clinica dental

39 3er. Curso de clinica de prostodoncia
40 20. Curso de clinica de parodoncia
41 Clinica infantil

42 Clinica de ortodoncia
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Tabla 2. Plan de estudios vigente (1998) Plan semestral — 77 asignaturas.

Primer semestre
| Anatomia dental I ¢/prac.
2 Fisiologia general
3 Odont. Social [: Pedagogia
4 Anatomia humana I ¢/disec.
5 Histologia Gral. c/lab.
6 Embriologia Hum. y Comp.C.

Tercer semestre
14 Materiales dentales I ¢/lab.
15 Nutricién
16 Psicologia médica y social
17 Odont. Social I1I: Salud pub.
18 Bioseguridad
19 Inglés I
20 Propedéutica médica y sem.
21 Imageneologia Gral. y Cran. |
22 Microbiologia bucal c/lab.

Quinto semestre
32 Patologia bucal
33 Terapéutica
34 Oclusién
35 Odont. Social V: Estom. Prev
36 Computacién e informatica
37 Inglés I11
38 Operatoria dental 1
39 Exodoncia
40 Prostodoncia fija I

Séptimo semestre
51 Cirugia bucal I
52 Prostodoncia fija 111
53 Prostodoncia total 11
54 O. Social VII: Normat. y Leg.
55 Metod. de la Inv. Cientifica
56 Inglés V
57 Endodoncia II
58 Periodoncia Il
59 Ortodoncia I
60 Estomatologia pediatrica I
Noveno semestre
69 Fotografia clinica
70 Estomatologia geriatrica
71 Estomatologia integral I
72 Estomat. Pediatrica Int. |

Segundo semestre
7 Bioquimica
8 Anatomia dental II ¢/prac.
9 Genética
10 Odont. Social II: Etica medica
11 Anatomia hum. 1l c/disec.
12 Fisiologia de} comp. Cran.
13 Histologia del comp. Cran c/lab.
Cuarto semestre
23 Anatomia del Comp. Cran. c/dis.
24 Materiales dentales II ¢/lab.
25 Farmacologia
26 Odont. Social 1V: Cariologia
27 Introduccion a la clinica
28 Inglés 11
29 Anestesiologia
30 Imageneologia Gral. y Cran. Il
31 Patologia general

Sexto semestre
41 Prostodoncia total I
42 Auxiliares de diagnoéstico
43 Prostodoncia fija II
44 O. Social VI: Mejora de at'n est.
45 Inmunologia
46 Inglés IV
47 Operatoria dental 11
48 Endodoncia I
49 Cirugia bucal I
50 Periodoncia 1

Octavo semestre
61 Cirugia maxilofacial
62 Estadistica basica
63 Prostod. Parcial Remov.
64 Urgencias medico estom.
65 Endodoncia 111
66 Periodoncia II1
67 Ortodoncia 11
68 Estomatologia pediatrica Il

Décimo semestre
73 Admoén. y ergonomia
74 Estomatologia forense
75 Estomatologia integral I1
76 Estomat. Pediatrica int. I1
77 Estomatologia legal
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CAPITULO 111

MARCO TEORICO - CONCEPTUAL

3.1. La educacion superior en México

La educacién es un hecho social cuya importancia rcsulta indiscutible ya que los
seres humanos en todos los momentos de su vida, cstan sujctos a ella, ya sea en el scno
de la familia, comunidad o en aquellas en las que intcrvicnen las instituciones
educativas (PNE, 2001).

Las instituciones educativas son organizaciones especializadas que la socicdad
requiere principalmente para dotar de ciertas capacidades intelectuales y actitudes
socialmente destacables a una fracciéon mas o menos amplia de sus jovenes antes de que
éstos asuman responsabilidades en la vida social y en el trabajo (Reséndiz, 1998). La
escuela es a la vez “agente de perpetuacion y de cambio del pensamiento social y, por
ello no puede renunciar a su papel potencial de conciencia critica de la sociedad”
(Navarro, p.35, 1998).

La educacion superior es un medio estratégico para acrccentar el capital humano
y social de la nacion, la inteligencia individual y colectiva de los mexicanos (PNE,
2001). Esta comprende los estudios posteriores a la educacion media superior, se
imparte en instituciones publicas y particulares y tiene por objeto la formacion cntre
otros, los niveles de licenciatura, especialidad, maestria y doctorado.

Desde su fundacion las universidades publicas han desempefado un importante
papel en la economia y en la vida politica (OCDE, 1997). Los retos que hoy tienen se

concentran en tres aspectos fundamentales: la expansion de la cobertura mediante la
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distribucion equitativa de oportunidades de ingreso a este nivel educativo, la equidad
frente a las posibilidades de diferentes grupos de poblacion, que responda al concepto
de que la funcion social de la educacion no es la seleccion de una ¢lite intelectual o
socioeconomica ni la promocidon de unos pocos en contextos de alta compctencia; y
finalmente, la calidad a través del diseno de estrategias idoneas que favorezcan el
proyecto educativo, la flexibilizacion y apertura de los curriculos para hacer realidad el
propdsito de ofrecer a los estudiantes la posibilidad de formacion de excelencia acorde
con sus intereses y necesidades. Asi mismo, enfrentan tareas complejas en el corto,
mediano y largo plazo que se relacionan, con la tendencia del crecimiento de los
servicios educativos, diversificar la oferta educativa y lograr que los programas
cducativos sean de buena calidad, pertinentes y con posibilidades reales de obtener una
formacion adecuada.

En este nuevo milenio, la educacion superior mexicana enfrenta los mayores
desafios de su historia. Retos que las instituciones educativas deben afrontar si quieren
llegar a satisfacer los requerimientos que la modernidad les estd poniendo por delante.
En el plano educativo los efectos de la globalizacion y la alta tecnologizacion que ha
alcanzado la humanidad, no s6lo en lo que se refiere al reto de mantener actualizada la
informacion que se requiere transmitir a las nuevas generaciones, sino en la busqueda dc
una mejor forma de hacerlo; asi como el desarrollar habilidades en los estudiantes para
poder enfrentarse dia a dia a un ritmo mas vertiginoso (Barnes, 1998).

El Consejo Internacional para el Desarrollo de la Educacion (CIDE) plantea que
la calidad de la educacion es reflejo y producto de los numerosos componentes que

caracterizan a las instituciones de educacion superior. Los determinantes de la calidad
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se refieren, entre otros, a la direccion y administracion, el perfil de profesores y
estudiantes, los planes de estudios y las técnicas de ensenanza, la investigacion y su
articulacion con la docencia, los laboratorios, los talleres, los ingresos y fuentes de
financiamiento, ¢l manejo de los recursos, la vinculacion con la sociedad y el sector
productivo (ANUIES, 1998).

Las IES requieren de un trabajo conjunto permancnte en sus tareas educativas
para aportar a una visidn propositiva e incluyente frente a quienes acceden a la
educacién superior, flexibilizando los requisitos de ingreso. “El reto que se presenta
hoy a las universidades es mejorar al alumno que ingresa y no al que debe ingresar. No
se trata de exigir un perfil de ingreso que nos evada de nuestra responsabilidad social
como universidad” (Rugarcia, p. 29, 1998).

Esta nueva visién de las IES de cara a este nuevo milenio, tendera a la
construccién conjunta de un sistema educativo nacional coherente con las necesidades y
prioridades para el desarrollo del pais y de la calidad de vida de su poblacion. El
sistema de educacion superior mexicana cuenta con los elementos necesarios para
disenar y ejecutar una estrategia integral para mejorar la calidad de sus servicios
(ANUIES, 1998).

3.2. El estudiante en la educacién superior

Ante las exigencias de este nuevo siglo, en el seno de una sociedad cuya
dinamica se sustenta esencialmente el conocimiento, la educaciéon superior mexicana
requiere transformarse teniendo como eje una nueva vision y un nuevo paradigma para

la formacion de los estudiantes.
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La mayor parte de los jovenes que realizan tramites para ingresar a la
universidad se ubican en un rango de edad establecido como juventud (15 a 24 anos)
que desde el punto de vista de la reproduccion, se configuran como un grupo clave en el
ambito laboral y educativo. El reconocimiento del papel primordial de los jovenes ha
llevado a que se considere que el desarrollo de un pais depende en gran medida de las
condiciones en que se formen los jovenes. (Gonzalez, 2000).

Por otra parte la ANUIES estd convencida de la urgencia de realizar diversos
programas de investigacion que permitan crear conocimiento nuevo sobre uno de los
principales actores de la universidad: los estudiantes, de esta manera los esfuerzos
conjuntos tanto de instituciones educativas como de organismos publicos y privados
sera el de implementar acciones especificas hacia el sector estudiantil.

La educacion superior requiere transformarse, teniendo como reto importante la
formacion integral de los estudiantes, entre cuyos elementos estan el aprendizaje a todo
lo largo de la vida, la orientacion prioritaria hacia el aprendizaje autodirigido (aprender
a aprender, aprender a emprender y aprender a ser), la formacion integral con una
vision humanista y responsable ante las necesidades y oportunidades del desarrollo de
nuestro pais (ANUIES, 2000).

Son imperativos de las IES incrementar la calidad del proceso formativo,
aumentar el rendimiento de los estudiantes, para lograr indices de aprovechamiento y de
eficiencia terminal satisfactorios, asi como poder responder a las demandas sociales con
mas y mejores egresados que, al mismo tiempo, puedan lograr una incorporacion

exitosa al mercado de trabajo (ANUIES, 2000).
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Conocer quiénes son y qué hacen los estudiantes en su transito por la
educacion superior, y permitirad llevar a cabo politicas institucionales que contribuyan a
reducir las altas tasas de desercion escolar, elevar la proporcion de cgresados vy
titulados, formar jovenes con mayor cultura y herramientas suficientes  para
incorporarse de una manera mas productiva a la vida social de nuestro pais (De Garay,
2001).

Los estudios realizados por investigadores en las universidades publicas
mexicanas sobre estudiantes y sus trayectorias, tienen como proposito incrementar los
conocimientos y proponer mecanismos de observacion de uno de los actores cruciales
de la vida universitaria; asi como impulsar la realizacion, sobre la base de una
metodologia comun y compartida, de diversos programas de investigacion acerca de la
poblacion estudiantil.

Reconocer al alumno como el actor crucial y como el eje de atencion de los
programas académicos de nuestras universidades, implica considerar su existencia y su
transformacion a lo largo de un espacio temporal que comprende tres momentos
claramente identificables: la etapa anterior a su ingreso y hasta su integracion a la
institucion educativa (primer momento), el transcurso de los alumnos durante la
permanencia en la institucion (segundo), y el lapso que se observa entre el momento del
egreso y la obtencion de un titulo que acredita sus aprendizajes y su calidad como
profesionista en alguna o algunas dreas del conocimiento (tercero) (Romo y Fresan,
2001).

Las IES deben preocuparse por crear en los hombres la conciencia del mundo

presente, mediante la asimilacion de la cultura que se les entrega y dotar a las
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generaciones jovenes de una nueva mentalidad que les permita comprender ¢l mundo
del futuro del que seran actores principales (De Garay, 2001). Que las instituciones y
estudiantes entiendan que la meta no es un titulo, sino lograr adquirir un serie de
competencias que le permitan desempenarse activamente como miembro solidario y
critico en su sociedad y que lo mdas importante es que pueda poner en practica su
capacidad de “aprender a aprender” durante toda la vida. (Michel, 1978).

3.3. La orientacion educativa en las Instituciones de Educaciéon Superior

Actualmente las instituciones de educacién superior de México enfrentan serios
problemas a nivel licenciatura como son los altos indices de desercion, rezago
estudiantil y los bajos indices de eficiencia terminal. De 100 alumnos que ingresan a la
licenciatura, 40 no terminan, 40 que habiendo terminado las matertas del plan de
estudios, no se recibirdn nunca y 18 que se reciben tarde y con grandes obstaculos, con
el tnico fin de obtener el papel, realizando trabajos que nada tienen que ver con lo que
estudiaron (Diaz de Cossio, 1998).

Esta situacion ha provocado que la mayoria de las instituciones cducativas
generen diversas estrategias para dar apoyo a los estudiantes, en la adquisicion vy
desarrollo de habilidades y actitudes y de esa manera alcanzar el objetivo de responder
a las demandas sociales, formando egresados que puedan incorporarse con éxito al
mercado laboral; asi como también consolidar una oferta educativa de calidad, es decir,
mejorar de manera cualitativa el servicio que se les ofrece.

Son multiples los aspectos que convergen en la organizacion de las instituciones

universitarias en su conjunto, el nivel de formacion y profesionalizaciéon de los
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profesores, la forma de organizar el trabajo académico, la pertinencia y actualizacién del
curriculo ademas de las caracteristicas de los estudiantes (ANUIES, 2000).

Los asuntos referidos a los estudiantes no han tenido la suficiente relevancia.
En la mayoria de las instituciones se opera desde el supuesto de cierta homogencidad en
las caracteristicas de los alumnos; por consiguiente, los programas académicos no
toman en consideracion la evidente heterogeneidad, tanto en lo que se refiere a sus
habilidades basicas como a los conocimientos y capacidades con las que acceden a la
universidad y que son indispensables para desarrollar la carrera (ANUIES, 2000).

A lo largo de los afios se han desarrollado diversas estrategias para atender estos
problemas. Una de ellas es la Orientacién Educativa, que es una accidon centrada en
apoyar a los estudiantes, dirigida hacia el desarrollo personal, social, vocacional y / o
profesional y escolar.

Dentro de este campo de estudio destaca la oricntacion escolar o académica, que
ha sido definida como “el proceso de ayuda a un estudiante para que sea capaz de
resolver los problemas que su vida académica le plantea, especialmente el de elegir los
contenidos y técnicas de estudio mas adecuadas a sus posibilidades” (Garcia, 1982).

Otros autores la han definido también como *‘el proceso de ayuda en la
adquisicion de los contenidos por parte del alumno, y sobre todo en los trastornos /
fracasos escolares”. Los factores que influyen en el rendimiento académico también
son objeto de estudio de la orientacion escolar o académica.

Por otra parte Rodriguez (1995) plantea que la orientacion se debe centrar en el
maestro como principal protagonista y figura dinamizadora del alumno en la vida

educativa y académica dentro de la institucion escolar.
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Rodriguez Espinar (1995) menciona que en el proceso educativo no es tanto el
proporcionar conocimientos, sino ¢l dotar al alumno de una serie de métodos que le
faciliten su propio proceso de aprendizaje. EI objetivo, entonces, de este tipo de
orientaciéon académica es proporcionar apoyo Yy orientacion al estudiante para el
desarrollo o consolidacion de las habilidades requeridas para el éxito escolar.

Asi mismo las tutorias se constituyen como una modalidad de la orientacion
educativa. A nivel nacional, el sistema tutorial no ha sido desarrollado de manera
satisfactoria, pero al igual que en la UASLP en las instituciones de educacion superior
del pais se estan haciendo enormes esfuerzos por implementar este programa.

El programa de tutoria académica tiene el objetivo de brindar apoyo y asesoria
sistematizada al estudiante en aquellas areas que afecten su desarrollo académico con la
colaboracion de profesores — tutores, como una actividad mas del curriculo formativo
(ANUIES, 2002). La tutoria es el elemento clave en el proceso y apoyo a los alumnos,
su base conceptual y metodologica parte de tres areas de intervencion: psicologica,
pedagdgica y la orientacion profesional.

La atencion a los problemas que se presentan antes, durante y después en la
trayectoria escolar universitaria tales como: el bajo desempefio, la reprobacion, el
rezago y la desercion, deben ser visualizados y atendidos mediante el establecimicnto de
programas institucionales de orientacion y tutoria en sus diferentes areas de
intervencion; asi mismo con la colaboracion conjunta de varios agentes: estudiantes,
orientadores, psicologos, docentes y autoridades académicas y administrativas y juntos
poder establecer estrategias y mecanismos para la resoluciéon de problemas que aquejan

a nuestras universidades.
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3.4. Trayectorias escolares en educacion superior
El analisis de las trayectorias escolares, implica la observacion continua de los
movimientos de una poblacion estudiantil a lo largo del ciclo escolar, es decir, “atiende
a la evolucion de los estudiantes en el marco de estructuras formales de aprendizaje”
(Gonzalez, 2000, p.44).

La trayectoria escolar se refiere a ** la descripcion cuantitativa del rendimiento
escolar de un conjunto de estudiantes (Cohorte), durante su transito o cstancia en una
institucion educativa o establecimiento escolar, desde su ingreso, permanencia, egreso,
hasta la conclusion de créditos y requisitos académico - administrativo que define el
plan de estudios” (Altamira, 1997, p.8). En este scntido, la cuantificacion de
indicadores como los indices de eficiencia terminal, las tasas de egreso, promocion,
retencion 'y rezago, por cohorte, ciclo / semestre, y el indice de aprobacion y
reprobacion permite entender el comportamiento de las trayectorias escolares de los
estudiantes.

El estudio de las trayectorias escolares apunta esencialmente al analisis y la
explicacion de las dindmicas de ingreso, demanda, oferta, desemperio, cficiencia y
comportamiento escolar de los estudiantes. Tiene como marco de referencia los
procesos de evaluacion que actualmente se realizan en las IES, que junto con la
planeacion, son los instrumentos privilegiados mediante los cuales operan las politicas
para el desarrollo y la transformacion universitaria.

Para las instituciones de educacion superior el cstudio de las trayectorias

escolares representa el reconocimiento de los problemas que se tienen que superar para
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el mejoramiento de los procesos de formacion del estudiante (Barranco y Santa Cruz,
1995).

El término trayectoria escolar estd estrechamente vinculado a la cficiencia
terminal, que ha sido considerada como el mas importante indicador en la
determinacion de evaluaciones institucionales y se define como *la relacion cuantitativa
entre los alumnos que ingresan y los que egresan de una cohorte, de acuerdo con el
numero de ciclos - semestres contemplados en el plan de estudios” (Altamira, 1997,
p.40).

El indicador de la eficiencia terminal es utilizado para caracterizar las tendencias
de la poblacion escolar y su relacion con el logro de los objetivos propuestos y examinar
los factores de la permanencia, el egreso y la desercion de los alumnos. La eficiencia
terminal comprende la relacidén cuantitativa de los alumnos que ingresaron y los que
egresaron en el tiempo establecido, es decir, la continuidad en el ritmo normal de los
estudios y se le denomina también alumnos regulares, o con una trayectonia continua.

Las cuestiones que aluden a la eficiencia terminal han ocupado un lugar
preponderante en las referencias de la educacion superior, asumida como criterio
central de evaluacion, se ha impuesto como valor necesario para racionalizar y
modernizar las instituciones (De Allende, Gomez, 1989).

Para el estudio de los niveles reales de la eficiencia se han desplegado diversas
estrategias de seguimiento generacional, flujos escolares y estudios de cohortes: “en este
sentido, los trabajos realizados son muy similares en cuanto a  aproximacion

cuantitativa” (Chain, 1995).
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Blanco y Rangel (2000) analizan las limitaciones de la forma en que se calcula
tradicionalmente la eficiencia terminal en cohortes aparentes. Ellos sciialan que este
indice es simplemente el cociente del numero de personas que egresaron de todos los
programas de una institucion en un ano dado, dividido c¢ntre el nimero de personas que
ingresaron a la institucidon cinco o cuatro anos antes, segun la duracion de los planes de
estudio de la mayoria de las carreras que se ofrezcan.

Martinez (2001) menciona también que esta manera de calcular la eficiencia
terminal tiene un defecto fundamental, los alumnos que egresan de un programa cierto
tiempo después de que una cohorte ingresé al mismo, no son todos miembros de dicha
cohorte; hay alumnos rezagados de cohorte anteriores, es decir, las cifras se refieren a
cohortes aparentes y no a cohortes reales como se requeriria para una analisis adccuado
de la eficiencia terminal.

La cohorte real es el conjunto de alumnos que ingresan en un mismo periodo a
una institucion escolar en este caso, a la universidad, con un mismo objetivo o finalidad,
la obtencion de un titulo profesional. Se puede definir también como el conjunto de
personas que habiendo obtenido el derecho de inscripcion, se convierten en alumnos
ordinarios en cualquier nivel o modalidad en una institucion educativa.

Los estudios sistcmaticos sobre la trayectoria escolar de cohortes rcales en las
instituciones de educacion superior, segin lo expresa Martinez (2001) constituyen un
punto de partida para identificar las necesidades de diferentes grupos de estudiantes;
para disenar, establecer y evaluar programas especificos con el objeto de mejorar su
desarrollo académico y personal, y para disponer de sistemas de informacion utiles para

la planeacién de la educacion superior.
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Entre los problemas mas complejos y frecuentes que enfrentan las IES del pais,
se encuentra el rezago estudiantil, entendido éste como la discontinuidad en el ritmo
normal de los estudios, los alumnos que han sido retenidos porque adeudan alguna
materia de un semestre inmediato anterior al que cursan y se les denomina también
alumnos irregulares.

El rezago consiste en “el atraso en la inscripcion a las asignaturas que scgun la
secuencia que indica el plan de estudios, corresponden a la cohorte” (Altamira, 1997,
p.35). El término retencion esta asociado con “el conjunto de integrantes de una cohorte
que permanecen inscritos a través de varios periodos escolares del nivel o niveles de
estudios, en el seguimiento del mismo” (SEP - ANUIES, 1984).

Pocas son las instituciones que limitan el plazo de estancia al numcro dc aios dc
las carreras, antes bien, muchas de ellas establecieron plazos mayores para dar la
oportunidad de que el estudiante egrese y se titule. En otras instituciones universitarias
el plazo queda abierto, de tal manera que se mantienen los cstudiantes “fosiles™ que
agotan el mayor numero de anos que de manera particular las universidades conceden
(Legorreta, 2001).

Otro aspecto de las trayectorias escolares de los cstudiantes es cl refenido al
rendimiento, aprovechamiento o logros escolares y, por lo mismo, a los ¢xitos y los
fracasos. EI rendimiento alude al promedio de calificacion obtenido por el alumno en
las asignaturas en las cuales ha presentado examenes, independicntcmente del tipo de
examen, contiene los elementos de aprobacion y reprobacion. El rendimicnto cscolar
puede ser entendido “como el grado de conocimientos que, a través de la escuela,

reconoce la sociedad que posee un individuo de un determinado nivel cducativo, las
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diferencias de rendimiento se manejan en términos de escalas, la mayoria de las veces
numéricas (Chain, 1995).

El bajo rendimiento escolar ha estado asociado a las diferencias en la igualdad
de oportunidades educativas y, en consecuencia, a las diferencias sociales en general. A
partir de los anos sesentas se planteaba que el rendimiento escolar no dependia
exclusivamente de las capacidades individuales de los alumnos, superando asi la
perspectiva de que la escuela ofrecia a sus miembros i1gualdad de oportunidades y
entonces el éxito estaria determinado por el mérito individual, sino de factores externos
a la institucion, como los antecedentes socioecondmicos del alumno (Chain, 1995).

Por otro lado, una de las dimensiones importantes también de las trayectorias
escolares es la desercion que se plantea como el abandono voluntario o definitivo de los
estudios. La desercion puede tener diferentes modalidades, la migracion o cambio de
carrera en donde el alumno continda en la institucion, pero en otra carrera diferente a la
elegida de inicio. La baja temporal cuando por motivos de enfermedad, familiares o
personales deja de asistir por un ticmpo, y la baja definitiva cuando sale de la institucion
y abandona los estudios.

El estudio del abandono estudiantil en las instituciones de educacion superior ha
intentado explicar a través de diferentes modelos teoricos, por qué los alumnos se van o
desertan de la institucidn; desafortunadamente la mayoria de estos modelos no han sido
muy eficaces para explicar el abandono, ni en particular adecuados para satisfacer las
necesidades de las autoridades universitarias que pretenden mejorar los indices de

retencion estudiantil.
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En estudios realizados en Estados Unidos (Tinto, 1989) reconoce la existencia

de diferentes modelos y teorias que buscan explicar el fenomeno de la desercion.

Afirma que es posible clasificar las teorias en cuando menos cinco tipos: psicologico,
social, econdmico, organizacional e interaccion. Ver tabla 3

Tabla 3. Teorias sobre la desercidon (Tinto 1989)

Teorias Supuestos basicos

La conducta de los estudiantes refleja atributos propios y especificos
rclacionados con las caracteristicas psicologicas de cada individuo,
. o (personalidad, motivacion, habilidad y capacidad).

Psicologicas Es posible distinguir a los estudiantes que permanccen y a los
descriores, por los atributos de su personahidad que determinan
diferentes respucestas a circunstancias educativas similares.

El ¢éxito o fracaso cstudiantil es moldecado por las mismas fucrzas que
configuran el éxito social en general y que definen el lugar que los
individuos y las instituciones ocupan cn la socicdad.

Son clementos de prediccion importantes del ¢xito cscolar:

Sociales o ambientales e E| estatus social individual
e Laraza
e Elsexo

La desercion refleja el deseo intencional de las orgamizaciones
cducativas de restringir las oportunidades cducativas y sociales a
detecrminados grupos, aunque sc declare lo contrario.

El cstudiante contrasta los beneficios vinculados a la obtencion de un
determinado grado c¢n una determinada institucion, con los recursos
financicros necesarios para hacer frente a la inversion que suponc
cstudiar en la universidad.

Fuerzas econdmicas

o El efecto del tamafio, la complejidad institucional, los recursos
Organizacionales disponibles, ¢l ambicnte y la existencia de estimulos diversos sobre {a
socializacion de los estudiantes.

Interaccionales La conducta estudiantil cs resultado de la interaccion dinamica
reciproca cntre los ambientes y los individuos.

No existen estudios globales ni acuerdos que permitan definir a partir de que

indicadores un estudiante se considera desertor, ni datos de caracter nacional para
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estimar las tasas de desercidon y rezago y las causas de éstas en la educacion superior.
Sélo se cuenta con algunos estudios realizados en diversas instituciones, principalmente
universidades publicas, que apuntan hacia las siguientes causas probables: los bajos
promedios en los estudios de bachillerato que parecen ser un predictor del fracaso
escolar en el nivel superior, el estado civil y la necesidad de compartir el tiempo entre
los estudios y el trabajo.

Los problemas de desercidon y rezago, los bajos indices de cficiencia terminal y
de titulacion han sido asociados a diferentes factores tanto externos como intcrnos a la
institucion cducativa. Algunos estudios plantean cuestiones tales como el estado civil
del estudiante, el empleo simultaneo con la carrera, los problemas familiares, la edad, la
escolaridad de los padres e incluso los problemas socioecondmicos; asi como alguna
derivada de la logica y normatividad de las propias instituciones cducativas.

El estudio de algunos de estos factores tienen una gran significacion en la
medida en que son fenomenos marcadamente extendidos y constituyen problemas muy
serios que han sido relativamente estudiados y poco comprendidos. Existen algunos
planteamientos tedricos que han sido expuestos por especialistas a partir de la
experiencia de varias IES mexicanas, que dan cuenta de los problemas asociados a las
trayectorias escolares; asi mismo, el poder instrumentar acciones que coadyuven a
mejorar la calidad de la educacion superior (Barranco, 1995, Chain, 1995, Martinez,
2001).

En la mayoria de las sociedades contemporaneas es posible observar un
aumento constante de las oportunidades de acceso a la educacion a todos los niveles,

para los sectores sociales antes excluidos. “Hoy, la probabilidad de que jovenes
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(hombres y mujeres) de recursos economicos escasos accedan a la educacion y transiten
exitosamente hasta el nivel universitario o superior ha aumcentado, incluso de manera
mas rapida que la misma probabilidad para los jovenes de clase alta” (Pérez, 2001).

Es indiscutible que la educacion publica en México abridé oportunidades de
desarrollo personal, movilidad social y mejoramiento economico; sin cmbargo, resultan
insatisfactorios ante la persistencia de procesos sociales de marginacion de las
oportunidades educativas, particularmente entre los mas pobres. En el Programa
Nacional de Educacion (2001) se menciona que la oferta de educacion en ciudades de
tamano medio es insuficiente y quicnes logran un grado universitario provienen, por lo
general, de ingresos medios y altos. La educacion supcrior en México se ha expandido
y diversificado, pero aun hace falta mucho para lograr avanzar de manera continua hacia
la equidad y calidad educativa. EIl aumento en el acceso a la educacion de sectores de
bajos recursos economicos pareceria expresar el logro de una de las mas importantes
democracias, esto es, disminuir el peso de los factores familiares del origen social en las
trayectorias sociales de las nuevas generaciones (Pérez, 2001).

La investigacion educativa sobre el tema de la desercidn, el rezago y la
eficiencia tcrminal, en México ha producido una variedad de propuestas interpretativas
del fendmeno de las trayectorias escolares de los alumnos, en las que basicamente se
reconoce la influencia combinada de factores extraescolares con factores propiamente
escolares, tanto pedagogicos como correspondientes a modelos institucionales (Pérez,
2001).

Entre los estudios acerca de las trayectorias escolares en México se encuentra cl

de (Chain, 1995), realizado en la Universidad Veracruzana, “Dicha investigacion busca
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incrementar los conocimientos acerca de uno de los actores cruciales de la vida
universitaria”. Su estudio tuvo como punto de partida la descripcién de la evolucion
cuantitativa y formal de la trayectoria escolar universitaria de los estudiantes.

Otro aspecto relacionado con las trayectorias es el de la desercion, que ha sido
asociada a multiples factores como las diferencias en la igualdad de oportunidades
educativas, ¢l desempeiio académico en los diferentes niveles educativos; asi como la
propia dindmica del proceso escolar (Tinto, 1986, Chain. 1995, Gonzalez, 2000).

Otro trabajo presentado por (Gonzalez, 2000) a través del cstudio de
“Seguimiento de trayectorias escolares plantea como proposito general, poder
configurar el tipo de trayectorias escolares de acuerdo a los promedios obtenidos en las
escuelas de procedencia, zona geografica de las mismas y al examen de admision.
Realiza también un seguimiento de los estudiantes de acuerdo al desempeno académico
por los diferentes semestres en su transito por la BUAP.

3.5. Educacion media superior en México

La educacion media superior (EMS), se ubica en el nivel intermedio del Sistema
Educativo Nacional.

Existen tres tipos de programas de EMS, el bachillerato general, cuyo proposito
principal es preparar a los alumnos para ingresar a instituciones de educacién superior.
El profesional técnico que proporciona una formacion para el trabajo. Y el bivalente o
bachillerato tecnoldgico que es una combinacion de ambas (PNE, 2001).

Asi también en este nivel de educacion intermedia participan una gran

diversidad de instituciones de caracter estatal, federal, autdbnomo y privado. Los planes
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de estudios que operan se calculan aproximadamente en 300 clasificados en los tres
tipos de programas sefnalados en el parrafo anterior (PNE, 2001).

La complejidad y heterogeneidad de la educacion superior se manifiestan en la
disparidad de instituciones y en los tipos de servicios que prestan. Una caracteristica
del sistema es la vinculacién que la educacion superior ha tenido tradicionalmente con
el bachillerato (OCDE, 1997).

En el bachillerato hay dispersion en la oferta de servicios y estructura curricular,
aun coexisten planes de dos anos junto con una mayoria de tres. Hay bachilleratos
especializados durante todo su desarrollo y otros con tronco comun y areas finales de
especializacién. También se ofrecen curriculos estrictamcnte propedcuticos frente a
planteamientos que incorporan elementos de aprcndizaje para el trabajo y existen
estructuras académico administrativas con asignaturas anuales y otras con cursos
semestrales (OCDE, 1997).

3.5.1. Trayectoria escolar previa (modalidad y tipo de bachillerato)

En el estado de San Luis Potosi existen diversas modalidades del bachillerato
(publicas y privadas) y tipos de bachillerato de (2 y 3 anos) asi como sc mcncionaba en
lineas arriba, la gran variedad de planes de estudio y condiciones de operacion
dependen principalmente de los recursos de los que dispone cada plantel y de las
caracteristicas socioeconomicas de la poblacion estudiantil. Esta situacion agrava los
contrastes en la disponibilidad y calidad de los laboratorios, talleres, equipos,

instalaciones, servicios bibliotecarios, de informacion y otros apoyos académicos.
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3.5.2. Bachilleratos de procedencia c¢n la UASLP

Existen en nuestro estado una gran variedad de instituciones de EMS de las
cuales proviene la gran mayoria de los aspirantes a la universidad especificamente a la
Facultad de Estomatologia, entre las que se encuentran las siguientes:

Bachillerato General Universitario, con una duracion de dos anos, al cual estan
incorporadas treinta y ocho escuelas preparatorias particulares, y por decreto del
Gobierno del Estado las preparatorias incorporadas al Sistema Educativo Estatal
Regular (SEER) llevan también el plan de estudios correspondiente al bachillerato
general incorporado a la UASLP.

Bachillerato Unico del COBACH, con una duracion de tres afios con una
capacitacion para el trabajo, del cual dependen directamente los plantcles piblicos y
adcmas regula el sistema de preparatorias incorporadas particulares.

Bachillerato Tecnologico CBTIS Y CBETAS con una duracion de tres anos, los
cuales se estudian en conjunto con una carrera técnica, son escuelas publicas federales y
ademas regulan un sistema de preparatorias incorporadas particulares.

Bachillerato Unico General de la SEP con una duracidn de tres afos, al cual
estan adscritas las preparatorias del sindicato de la seccion 26 y escuelas preparatorias
particulares.

Bachillerato del CONALEP con una duracion de tres anos, con una carrera
técnica.

Bachillerato del CECYTE con una duracion de tres aios, con capacitacion para

el trabajo.
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Bachillerato de tres anos del Instituto Tecnologico de Estudios Superiores de
Monterrey.
Bachillerato en modalidad sistema abierto.
Bachillerato incorporado a la UNAM, con una duracion de tres anos.
Cabe destacar que el bachillerato general universitario tiene un caracter

propedéutico, para la continuacion de estudios a nivel superior.



Tabla 4. Modalidad y tipo del bachillerato

Modalidad del bachillerato

Publicas Privadas
| |
Tipo del bachillerato Tipo del bachillerato
| ]
[ | [ |
2 anos 3 anos 2 anos 3 anos
Preparatoria de General
Matehuala COBACH Universitario ITESM
UASLP UASLP
SEGE CBTIS . Incorporadas al
Foraneas
SEER CBTAS COBACH
Incorporadas al
Forineas CONALEP CBTIS
CBTAS
Unico
CECYTE general de la
SEP
Sistema [ncorporadas
ala
abierto UNAM
Foraneas Foraneas

Fuente: Division de Servicios Escolares de 1a UASLP (Mtro. Juan José Faz Aguilar).

Elaborado por: Sanchez Leal M.E.
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Es importante senalar que esta diversidad en planes y programas de estudios de
la educacion media superior, la existencia de diferencias importantes cntre los
conocimientos con que egresan los estudiantes, el minimo de aptitudes necesario para
los estudios de licenciatura, limitan la capacidad de retencidn institucional, asi mismo
se originan perfiles distintos entre los aspirantes a la educacion superior (Romo y
Fresan, 2001).

En general, cuando el alumno ingresa al sistema cducativo superior se dctectan
serias desigualdades en el conjunto de conocimientos y habilidades: escasa atencion a
las ciencias bdsicas, las matematicas, aptitudes para el razonamicnto 16gico y errdneas
percepciones sobre la investigacion cientifica (De Allende y Gomez, 1989).

Otro problema que incide en el rezago y no permanencia de los estudiantes en
el nivel superior es la inadecuada eleccion de carrera, la falta de informacion sobre los
diversos perfiles profesionales y sus potenciales mercados de trabajo. El tener una idea
imprecisa sobre las caracteristicas de las practicas profesionales que corresponden a las
distintas opciones que conforman la oferta educativa de las IES; asi como una eleccion
de carrera que no incluya materias consideradas dificiles. Se podria decir entonces que
los servicios de orientacion educativa eficientes antes del ingreso brindan un apoyo que
ayuda al alumno a prevenir fracasos o rezagos en buena parte de los aspirantes
indecisos.

3.6. Examenes de seleccion, admision e ingreso

Romo y Fresdn mencionan “Los exdmenes de ingreso a la educacion superior

constituyen una importante herramienta en los procesos de seleccion, sustentada en los

resultados de diversos estudios que sugieren que el rendimicnto académico de los
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estudiantes de primer ingreso se asocia, significativamente, a los puntajes obtenidos en
los examenes de admision”. Estos permiten clasificar a los aspirantes a partir del
numero de aciertos obtenidos y estipular el minimo necesario para el ingreso a cada
uno de las opciones educativas ofrecidas por cada institucion en particular.

Estas mismas autoras sefalan que un adecuado proceso de seleccion puede tener
efectos positivos no sélo en la integracion sino en la permanencia de un estudiante cn la
institucion a la que tuvo acceso; ya que generalmente se opera desde el supuesto de una
cierta homogeneidad de los alumnos de primer ingreso, ignorando una realidad con la
que los profesores se enfrentan constantemente: la heterogeneidad, tanto en lo que sc
refiere a sus habilidades basicas como a los conocimientos que dominan los
estudiantes. EI perfeccionamiento de los procesos de scleccion tales como el examen
de admision, deben ser objeto de seguimiento y evaluacién ano con ano.

En la Universidad Auténoma de San Luis Potosi (UASLP) se aplican tres tipos
de exdmenes de seleccion, admision e ingreso a las diferentes opciones educativas,
ofrecidas por las escuelas y facultades de dicha universidad. El Examen Nacional de
Ingreso a la Educacion Superior (EXANI-II), es una evaluacion de razonamiento y
conocimientos bésicos, desarrollado para quienes pretenden ingresar a estudios de nivel
licenciatura y ha sido aplicado de manera sistematica desde 1998. EIl cxamen de
conocimientos y habilidades elaborado por la Comision de Admision, en este caso de la
propia Facultad de Estomatologia, evalua los conocimientos, las destrezas y las
habilidades requeridas de los aspirantes a ingresar de acuerdo al perfil de la carrera de
Médico Estomatélogo, el examen psicométrico es una evaluacion psicologica

cstandarizada que mide las aptitudes basicas para el estudio y es aplicada por el centro
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de salud universitario y finalmente el examen de salud fisica, éste sirve para conocer cl
estado de salud fisico en que se encuentran los aspirantes, con el fin de corregir las
situaciones anomalas que pudieran interferir con el adecuado desempeno de sus
funciones (UASLP, 2004).

El (EXANI-II), desarrollado y aplicado por el Centro Nacional de Evaluacion
para la Educacion Superior (CENEVAL), consiste en una prueba de razonamiento y
conocimientos basicos cuya finalidad es la de recabar informacion sobre los resultados
obtenidos en la educacion media superior en el proceso de seleccion de los aspirantes a
ingresar al nivel de licenciatura.

Dicha prueba solamente se aplica a los egresados del nivel medio superior que
soliciten ingreso a instituciones de cducacion superior contratantes de los scrvicios
ofrecidos por el CENEVAL. Este se compromete a entregar a las instituciones con las
que establece un convenio, el informe de las calificaciones globales y por tema, el
informe de calificaciones individuales por sustentante, la nota técnica de referencia a
cada aplicacion y la base de datos y registro y del examen.

Dicho examen tiene las siguientes caracteristicas:

e Ll examen contiene un bloque comun de 120 rcactivos y es un examen
de opcion multiple. Diagnostica la situacion académica de los aspirantes
mediante preguntas cuidadosamente disefiadas y probadas en el dmbito
nacional, cada una con cinco opciones de respuesta.

e 40 de los reactivos evaluan las capacidades de razonamiento verbal y

matematico de los aspirantes y 80 sobre el nivel de conocimicntos en
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torno a topicos tales como Mundo Contemporaneo, Ciencias Naturales,
Ciencias Sociales y Humanidades, Matematicas y Espariol.

e De los 10 médulos tematicos en que se distribuyen los 120 reactivos, las
instituciones pueden elegir hasta tres modulos como maximo: 1.
Geografia e Historia, 2. Espanol Superior y Literatura, 3. Humanidades,
4. Derecho, Administracion y Ciencias Sociales, 5. Matcmaticas, 6.
Fisica, 7. Quimica, 8. Biologia humana y Ciencias de la salud, 9.
Calculo, 10. Ingles. Cada mddulo contiene 20 preguntas.

e Para obtener la calificacion se utiliza el programa calificador KALT.
(CENEVAL)

Para el caso de los aspirantes a la Facultad de Estomatologia la prucba contiene
los siguientes rubros: razonamiento verbal, razonamiento numérico, mundo
contemporaneo, ciencias naturales, ciencias sociales, matematicas y espaiol.

En lo que se refiere al examen de conocimientos disenado y aplicado como se
menciond anteriormente por la comision de admision de la propia Facultad de
Estomatologia, contiene su propio banco de reactivos: en el afio de 1998 csta prueba
constaba de diez dreas de conocimiento: |. Quimica, 2. Biologia, 3. Geometria, 4.
Matemadticas, 5. Fisica, 6. Gramadtica, 7. Cultura General, 8. Inglés, 9. Examen
Psicomotor, 10. Curso introductorio. Con un total de 220 reactivos y con la
ponderacion correspondiente para cada area.

El examen psicométrico, es una evaluacidon psicoldgica que mide basicamente

las aptitudes basicas para el estudio. Dicha evaluacion esta dividida en tres pruebas:
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e Razonamiento verbal (vocabulario, semejanzas y diferencias), mide la
capacidad para expresarse utilizando sinonimos y anténimos
relacionando las cosas.

e Retencidon y comprension (memoria a corto plazo), mide la habilidad
para comprender y retener lo expuesto en el salon de clases.

e Razonamiento abstracto, mide la capacidad para razonar en forma logica
e inmediata ante problemas cotidianos que se presenten.

Esta prueba contiene cinco rubros: Vocabulario, Razonamiento verbal,
Retencion y comprension, Razonamiento Abstracto | y Razonamiento Abstracto 2.

Entre la multiplicidad de factores que afectan las trayectorias escolares de los
estudiantes (De Allende y Gomez, 1989; Martinez Rizo, 1989; Chain, 1995) se
encuentra el rendimiento en la trayectoria escolar previa, es decir, los bajos promedios
obtenidos en el nivel medio supcrior, los resultados en los exdmencs de admision: asi
como la condicion socioeconomica, tanto material como cultural del alumno al ingreso
a la universidad. Los estudios sobre el perfil de ingreso de los estudiantes son
esenciales para el conocimiento de las caracteristicas de los alumnos y pcrmitir a las
universidades poner en prdctica diferentes programas de atencién tendientes a mejorar
los indices de rezago y eficiencia terminal.

Otros de los factores importantes sobre el perfil del alumno al momento de su
ingreso son, la insuficiencia de los conocimientos y habilidades con que cgresan del
bachillerato para atender las exigencias académicas del nivel superior, principalmente
durante el primer afio posterior a su ingreso a la licenciatura; otro aspecto es el grado de

conocimiento sobre la carrera elegida y finalmente el mas relevante, el
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desconocimiento de las caracteristicas personales de los alumnos de primer ingreso, en
lo referente a la etapa de adolescencia o juventud que viven, sus motivaciones,
intereses, aptitudes, proyecto de vida. Aspectos fundamentales para implementar
estrategias de atencidn y apoyo adecuadas.

Como se ha estado mencionando existen posiciones tedricas que apuntan hacia
factores diversos relacionados con problemas de desercion, rezago y bajos indices de
egreso, tales como los problemas socioeconomicos, escolaridad de los padres entre
otros, aunque habria que senalar que existen otros factores internos referidos al contexto
escolar, formalmente establecidos en la normatividad de las instituciones, ‘“‘para
precisar la incidencia de los factores normativos en el transcurso de una carrera, ¢l
andlisis considera el conjunto de elementos de caracter reglamentario o normativo que
son determinantes en los distintos escenarios que se puedcn presentar en la decision de
un estudiante para no concluir una carrera profesional; para que su estancia se
prolongue sin lograr el egreso en el tiempo previsto; para que la titulacion, a pesar del
egreso, se produzca en forma extemporanea o para que, en el peor de los casos,
provoquen su baja definitiva” (Legorreta, p.114, 2001).

En ultima instancia, la comprension que cada individuo tiene de su situacion
escolar representa una interpretacion de los acontecimicntos, derivada de su interaccion
con otras personas y con el contexto mas amplio del que forma parte.

Muy pocas IES disponen de mecanismos o de programas orientados a propiciar
y apoyar a los estudiantes para una mejor integracion de sus nuevos cstudiantes a las
dindmicas institucionales en su conjunto. En algunas instituciones se proporciona

informacion o servicios de apoyo a los estudiantes tales como: bibliotecas, hemerotecas,
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servicios de computo, asesorias personalizadas y oricntacion e incluso algunas
alternativas también para la formacion integral de los alumnos: actividades deportivas,
culturales, intercambios académicos, entre otras opciones.

En este sentido, la educacion superior mexicana requiere transformarse, teniendo
como eje principal una nueva vision integral y humanista para la formacion de los
estudiantes, a través del fortalecimiento de sus habilidades de cstudio, su adaptacion al
ambiente escolar ya que finalmente este tipo de atencion podria ayudar a abatir los
indices de reprobacidon y rezago escolar, a disminuir las tasas de abandono de los
estudios y a mejorar la eficiencia terminal.

3.7. Trayectoria escolar universitaria

Existe un acuerdo generalizado en cuanto a la importancia de los estudiantes en
la vida de las IES, sobre el comportamiento académico de éstos durante su vida escolar,
los esfuerzos que realizan, las diferentes formas de transitar por la institucion y tratar asi
de explicar como son sus trayectorias escolares.

La trayectoria escolar universitaria tiene que ver principalmente con la cvolucion
de los estudiantes en el marco de estructuras formales de aprendizaje, el plan de
estudios. En este sentido, es importante observar los ritmos en que se cubren las
asignaturas, las materias que se aprueban o reprueban y las notas obtcnidas por los
estudiantes; asi como la repeticion, el rezago y la desercion.

Segin Altamira (1997) la trayectoria escolar es el comportamiento escolar o
académico de un conjunto de estudiantes (cohorte) durante su trayecto o estancia
educativa, desde el ingreso, permanencia y egreso, hasta la conclusion de los requisitos

académico- administrativos que define el plan de estudios.
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En la trayectoria escolar universitaria los estudiantes requieren de un numero
importante de elementos y habilidades no sélo en cuestion de habitos para el estudio,
sino principalmente de un alto grado de dedicacion y esfuerzo, ademés de que aun
cuando puedan obtener buenos promedios, personalmente se mantienen al margen de
todo lo que la universidad les pueda ofrecer para enriquecer su formacion. En esta linea
también se destacan aspectos personales determinantes en la trayectonia escolar, entre
¢stos se destacan. La autoestima, la percepcion de las propias habilidades, la scguridad
personal y la identificacion con la profesion elegida (Covo, 1988, Gonzalez, 2000,
Legorreta, 2001).
La realizacion de estudios sistematicos sobre la trayectoria escolar en las
instituciones de educacién superior ofrece la posibilidad de contar con informacion para

identificar las necesidades de diferentes grupos de estudiantes.
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CAPITULO IV

METODOLOGIA

4.1. Disefio de la investigacion

La presente investigacion, es un estudio de corte cuantitativo de la trayectoria
escolar de los estudiantes universitarios, comprende, la exploracion, descripcion, el
andlisis y la interpretacion de los fenomenos observables y busca explicar los hechos de
los fenomenos sociales, los cuales se pueden someter a mediciones y analisis
matematicos (Hernandez, 1994).

Por la integracion de los sujetos, se trata del estudio de una generacion escolar o
cohorte de ingreso, término que alude al conjunto de alumnos que accede a una carrera
profesional en determinado ano y que cumple con un trayecto escolar en el periodo que
prescribe el plan de estudios; es la observacién continua de los movimientos de una
poblacion estudiantil a lo largo de los ciclos escolares (Altamira, 1997, Gonzalez,
2000). Esta cohorte ingres6 a la carrera de estomatologia de la UASLP en el ciclo
escolar 1998 — 1999 y egresa en el ciclo escolar 2002 — 2003.

Es un disefno no experimental, ya que se realizara sin manipular deliberadamente
las variables, sino a través de “situaciones ya existentes no provocadas
intencionalmente por el investigador”; dicho de otra manera, a través de la observacion
del fenomeno tal y como se da en el contexto social (Hernandez, 2003). Se trata de un
estudio correlaccional que tiene como proposito evaluar la relacidbn o asociacion

existente entre las variables fundamentales de esta investigacion.
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4.2. Hipotesis de trabajo

e [a trayectoria escolar previa (modalidad, tipo y promedio de calificaciones del
bachillerato) estd relacionada o asociada con el desempeno en los examenes de
admision.

e La trayectoria escolar previa y los resultados en el proceso de admision a la
carrera de Estomatologia estan asociados o correlacionados con el desempeno en la
trayectoria escolar universitaria (promedio final de la carrera).

4.3. Variables e indicadores
* Trayectoria escolar previa.
Promedio final del bachillerato.
Modalidad (publica y privada) y tipo (2 y 3 anos) del bachillerato.
*  Proceso de admision.
Calificaciones obtenidas en el examen psicométrico.
Calificaciones obtenidas en el examen EXANI-I1 (CENEVAL).
Calificaciones obtenidas en el examen de conocimientos.
» Trayectoria escolar universitaria.
Promedio de calificaciones obtenidas en el ler. semestre de la carrera.
Promedio final de la carrera.
4.4. Poblacion del estudio
La poblacion objeto de estudio, sera la generacion escolar o cohorte de ingreso
1998 — 2003 de los estudiantes que fueron aceptados en el proceso de admision y que
aparecen inscritos en el primer semestre de la carrera en los registros de la Facultad en

el ciclo escolar 98 — 99,
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4.5. Métodos y técnicas

Para la recoleccion de los datos sobre dicha cohorte concerniente en las
particularidades académicas de los estudiantes, se consultd informaciéon secundaria
tomada de los archivos, se llevd a cabo una revision exhaustiva de los expedientes
personales de cada estudiante y de manera discrecional en cuanto al anonimato de los
miembros de la cohorte. Dicha informacion se encontraba en los registros escolares de
la facultad y en otros departamentos de la propia universidad; es importante
mencionar que €sta no siempre se encontraba disponible y / o sistematizada y en
algunos casos fue dificil su recuperacion.

Este primer acercamiento permitid obtener informacion acerca de quienes son
los estudiantes, (género, edad de ingreso), nimero de alumnos que ingresaron a la
cohorte objeto de estudio, poder cuantificar el fendmeno de las trayectorias escolares en
cuanto a la dimension tiempo en su aspecto de continuidad y / o discontinuidad en el
ritmo temporal correspondiente a la generacion  (regularidad, irregularidad y
desercion), la trayectoria escolar previa (modalidad, tipo y promedio del bachillerato),
desempeiio en los examenes de admisién e ingreso (psicométrico, EXANI-II y
conocimientos), los datos socioecondmicos (nivel de escolaridad y empleo de los
padres, principal sustento econdémico e ingreso familiar mensual), cabe hacer mencion
que para la recoleccion de los datos sobre el aspecto socioeconomico se tomo la ficha de
ingreso de los alumnos a cada semestre y que contemplaba entre otros aspectos el rubro
de datos socioecondmicos.

La informacion referente al desempeno académico durante y al final de Ila

carrera, estan contenidos en el kardex de cada alumno.
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Para la recoleccion y organizacion de los datos se utilizaron instrumentos tales
como, cuadros y tablas de vaciado y concentracion de informacidén elaborados en hojas
electronicas de calculo (Excel). Esto permitid visualizar de manera esquematica la
informacion respecto a los alumnos de nuevo ingreso, c¢n cuanto a su trayectoria escolar
previa, su desempeno en el examen de admision, su transito por la institucién
universitaria y el egreso de la misma.

Es importante resaltar que en lo referente a la recuperacion de la informacion
sobre las calificaciones finales del bachillerato, existié una enorme dificultad, ya que en
algunos de los casos los certificados no existian pues se encontraban aun en tramite y en
algunos otros fue el caso de alumnos con baja definitiva. En este sentido se procedio a
acudir a las instituciones correspondientes de EMS y al archivo general de la propia
UASLP.

4.6. Procesamiento y analisis de los datos

El procesamiento y andlisis de los datos se realizo por sistema computarizado,
utilizando el paquete estadistico para ciencias sociales (Statistical Packcage for Social
Sciences SPSS version 11.01), una vez instalada la base de datos en este paquete, se
procedid a ordenar, organizar los datos en cuanto a las variables ¢ indicadores tanto
fundamentales como contextuales. Se utilizaron técnicas de exploracion y descriptivas,
para conocer la distribucidon de las puntuaciones o frecuencias, las medidas de
tendencia central (moda, media y mediana) permitiendo ubicar los valores medios o
centrales de la distribucion de los datos.

Una vez creada la base de datos, para llevar a cabo la fase de analisis se procedio

a la organizacion, depuracion y codificacion de variables con sus respectivos
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indicadores, ésta se llevd a cabo con todas las variables, incluyendo las implicitas que
solo serviran de contexto para esta investigacion.

La base de datos se organiz6 de la siguiente manera: El rubro de datos generales:
numero consecutivo de alumnos, genero y edad; trayectoria escolar previa: modalidad
del bachillerato, tipo de bachillerato y promedio del bachillerato; proceso de admision:
examen psicométrico, examen EXANI-II (CENEVAL) y examen de conocimientos;
trayectoria escolar universitaria: primero, segundo, tercero, cuarto, quinto, sexto,
séptimo, octavo, noveno y décimo semestre; promedio final de la carrera; situacion
escolar: regular, irregular y desercion; condicién socioecondmica: escolaridad del padre,
escolaridad de la madre, empleo del padre, empleo de la madre, ingreso familiar
mensual, principal sustento econémico y si el alumno trabaja.

La codificacion de los datos se realizo de acuerdo a cada variable con sus
propios indicadores: género de los alumnos: masculino = 1, femenino = 2; edad: normal
y por rangos; modalidad del bachillerato: publica = 1, privada = 2; tipo de bachillerato:

2 anos = ], 3 afios = 2, bachillerato = promedio final; examen psicométrico =

it

puntuacién final, examen EXANI-II = calificacion, examen de conocimientos

calificacidon; semestres de la carrera: calificaciones/ semestre; promedio final =
calificacion; situacion escolar: regulares = 1, irregulares = 2 y desercion = 3; condicion
socioeconomica: Escolaridad del padre y de la madre: sin instruccion, capacitacion,
primaria = 1; secundaria, preparatoria, técnico y normal = 2; licenciatura, especialidad,
maestria y doctorado = 3, otros = 4; principal sustento economico: padre =1, madre =2,
hermanos =3, conyuge = 4, yo mismo = 5, padre v madre = 6, padres y hermanos = 7,

padres y hermanos = 8, padres y yo mismo = 9, conyuge y yo mismo = 10, otras
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personas = | 1; escolaridad del padre y de la madre: patron = I, empleado = 2, obrero =
3, jornalero = 4, hogar = 5, jubilado = 6: ingreso familiar mensual: menos de $ 500.00 a
$ 3500 =1, de $ 3501 a $ 6500 =2, de $ 6501 a $ 9500 =3 3, 9501 o mas = 4; el
alumno trabaja: si =1, no = 2.

La importancia de los estudios descriptivos consiste en ** buscar especificar las
propiedades, las caracteristicas y los perfiles importantes de personas, grupos,
comunidades o cualquier fenémeno que se someta a un andlisis” (Hernandez, 1994,
p.117). Otra caracteristica importante consiste en que pueden ofrecer la posibilidad de
predicciones o relaciones, aunque sean poco elaboradas.

Una vez que se llevo a cabo la exploracion y descripcion de las variables e
indicadores representados a través de los datos, se efectud el andlisis utilizando técnicas,
estadisticas de comparacion, asociacion y/o correlacién lo cual constituye el nucleo del
trabajo ya que permitira tratar de probar las hipétesis fundamentales del estudio.

Los estudios correlacionales segin Hernandez (2003) tienen como propdsito
fundamental la de evaluar la relacion que existe entre dos o mas variables en un
contexto particular. La importancia de este tipo de estudios es que miden cada variable
relacionada y después miden y analizan la correlacion.

Este mismo autor, menciona mds adelante que la utilidad de este tipo de
estudios correlacionales es el de conocer como se puede comportar una variable
conociendo el comportamiento de otras variables relacionadas; asi también este tipo de
estudios tienen en alguna medida un valor explicativo aunque sea parcial.

De acuerdo al concepto de Wiersma (Hernandez, 2003, p.523), el nivel de

significancia se refiere a lo siguiente: “la probabilidad de que un evento ocurra oscila



61
entre 0 y 1, donde 0 significa la imposibilidad de ocurrencia y 1 la certeza de que el
fendmeno ocurra”. El nivel de significancia es un valor de certeza que el investigador
fija a priori.

El nivel de significancia, mide la probabilidad de que la hipdtesis nula sea cierta,
por lo tanto si es muy bajo su valor, menor del 5 % puede rechazarse e inferir que la
probabilidad de que sea cierta la hipdtesis contraria (o sea la alternativa, o la del
estudio) sea muy alta o sea del 95 %, lo cual le da una alta confiabilidad.

Todos los resultados obtenidos con las técnicas anteriores requieren de un
analisis de confiabilidad, para lo cual se constituye como criterio de decision un nivel de
significancia maximo del 5 %, 6 < 0.05, tal y como lo establecen la mayoria de los
estudios en ciencias sociales. El nivel de confianza de los resultados de este estudio es

del 95 %.
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CAPITULO V

RESULTADOS

Los resultados obtenidos en esta investigacion se presentaran en tres fases
diferentes: la exploracion y descripcidon de las variables, el anélisis comparativo entre
las variables y las correlaciones bi-variables.

5.1. Exploracion y descripcion de variables

Después de la fase de codificacion de los datos se realizo la exploracion y
descripcion de las variables tanto contextuales, como las referentes a las hipotesis
fundamentales.

La cohorte de ingreso 1998 — 2003 de la carrera de Estomatologia, objeto de
esta investigacion, estuvo conformada por 120 alumnos que cumplieron con los
requisitos de seleccion e ingreso y que aparecen inscritos en el primer semestre, en
dicha carrera se puede ver un claro predominio del género femenino. En la tabla S se
observa lo anterior con dos cohortes diferentes de ingreso (1998 y 2003).

Tabla 5. Cohorte de ingreso y género de los alumnos.

1998 - 2003 2003 - 2008
Frecuencia  Porcentaje  Frecuencia Porcentaje
Masculino 42 35.0 48 37.5
Femenino 78 65.0 80 62.5
Total 120 100% 128 100%

La edad promedio de ingreso a la facultad es de 18 anos, edad promedio

también de ingreso a la universidad Tabla 6
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Tabla 6. Edad de ingreso cohorte 1998 — 2003

Media 18
Mediana 18
Moda 18
Desviacion est. 1.40
Minimo 16
Maximo 24
Total 120

En la grafica 1 se representa el rango de edades que va de los 16 a 24 afos, y se

puede observar que las edades que estan por debajo de la edad promedio corresponden a

menores de edad y e] 36.7 % de estos casos ingresaron a la cohorte objeto de estudio.

Gréfica 1. Distribucién por edades y promedio de edad de ingreso
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Nota. La edad de ingreso de los alumnos se calculd en base al acta de nacimiento correspondiente y sc calculéd

la edad con fecha limite al 2 de septiembre del afio de la cohorte de ingreso.

La condicion socioeconomica de los alumnos de nuevo ingreso, es un factor

importante que es necesario explorar, para fines de esta investigacion solo se describiran
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algunos aspectos: la escolaridad y empleo de los padres, el ingreso familiar mensual y el
principal sustento econdmico; este aspecto solo sera descrito como variable contextual.

El nivel de escolaridad de los padres estd representado en la tabla 7,
encontrandose algunas diferencias, en la madre la escolaridad oscila del nivel medio, al
medio superior y en el caso del padre del nivel superior al posgrado.

Tabla 7. Escolaridad del padre y de la madre

Nivel de Padre Madre

escolaridad Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje
Sll'] msFruccmn, capacitacion 18 15.0 2 19.2
primaria.
S’ecgndarla, preparatoria, 47 35.0 54 450
técnico y normal.
Lxcenczatura, especialidad, 43 358 27 295
maestria y doctorado.
Perdidos 16 13.3 13 10.8
Total 120 100% 120 100%

Gréfica 2. Escolaridad del padre y de la madre
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En el rubro referente al principal sustento econdémico familiar hay una tendencia

de un 46.7 % a que es el padre y en el caso de ser ambos padre y madre, un 26.7 %.
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Otro de los aspectos importantes en cuanto a la condicidn socioeconomica es el

empleo de los padres, en este sentido se encontrd en el caso del padre un mayor

porcentaje a ser empleado y después patrén y en el caso de la madre el mayor porcentaje
es para las labores del hogar y después empleada. Ver tabla 8.

Tabla 8. Empleo del padre y de la madre

Empleo de los Padre Madre
padres Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje
Patrén 32 26.7 9 7.5
Empleado 46 383 26 21.7
Obrero 3 2.5 1 0.8
Jubilado 6 5.0 4 33
Hogar 0 0.0 49 40.8
Perdidos 33 27.5 31 25.8
Total 120 100% 120 100%

Gréfica 3. Empleo del padre y de la madre
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En la tabla 9 se observa que el porcentaje mas alto en cuanto al ingreso familiar
mensual esta ubicado en el rango 2, seguido del 3 y el porcentaje mas bajo es el de
mayor ingreso, por lo que se podria manifestar que el promedio de ingreso mensual

aproximado era de $ 6,000.00 para ese afo.
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Tabla 9. Ingreso familiar mensual

Rango Ingreso familiar mensual ~ Frecuencia  Porcentaje
I menos de $ 500 a $ 3,500 27 22.5
2 de $ 3,501 a $ 6,500 30 25.0
3 de $ 6,501 a $ 9,500 29 242
4 de $ 9,500 o mas 20 16.7
Perdidos 14 11.7
Total 120 100%

De acuerdo a los resultados obtenidos, respecto al género, edad y condicidn
socioecondmica se puede afirmar lo siguiente: existe un claro predominio del sexo
femenino en las carrera de Estomatologia, la edad promedio de ingreso a la unmiversidad
es de 18 anos. En cuanto a la condicion socioeconomica, mayor nivel de escolaridad en
el padre respecto a la madre, el padre es el principal sustento econdmico, el ingreso
familiar corresponde a un nivel medio y respecto al tipo de empleo, en el padre
empleado seguido de patron y en la madre sigue prevaleciendo con mayor frecuencia las
labores del hogar.

En la tabla 10 se presenta una de las variables fundamentales de esta
investigacion, la trayectoria escolar previa, en cuanto a la modalidad y el tipo del
bachillerato. La primera de cllas quedd especificada como publicas y privadas y el
segundo como de dos y tres aios, respectivamente.

Tabla 10. Modalidad y tipo del bachillerato / cohorte de ingreso

Tipo del bachillerato

. R Total Total %
2 anos 3 afios
Modalidad Publicas 3] 35 66 55.0%
Privadas 42 12 54 45.0%
Total 73 47 120

Total % 60.8% 39.2% 100%
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En la tabla 11, se puede observar igualmente la modalidad y tipo del

bachillerato, pero en relacion al género.

Tabla 11. Modalidad y tipo del bachillerato / género de los alumnos

Tipo del bachillerato

Género Modalidad . R Total
2 anos 3 anos
Masculino Publica 15 10 25
N=42 Privada 14 3 17
Femenino Publica 16 25 4]
N=78 Privada 28 9 37

En relacion a las dos tablas anteriores se podria aseverar que el mayor porcentaje
de alumnos que ingresaron a la facultad provienen del bachillerato de 2 aros
correspondiendo primero a las privadas que son las escuelas incorporadas a la UASLP y
después a las puiblicas incorporadas al SEER, aunque también hay un alto porcentaje en
las publicas de 3 anos, que corresponden al sistema del COBACH.

En lo referente al género, existe una tendencia de las mujeres en cuanto a
eleccion del bachillerato privadas de 2 afos, seguida de publicas de 3 anos y en los
hombres publicas, seguidas de las privadas pero de 2 anos ambas.

En este mismo rubro, pero en cuanto al promedio final del bachillerato, se
presentan en la tabla 12 las medidas de tendencia central, con respecto al promedio. Se
pueden observar la media, la mediana y la moda, esta Gltima se refiere al valor que
ocurre con mayor frecuencia y este valor se encuentra por debajo de la media. Es
importante sefalar que estan representados el conjunto de calificaciones

independientemente de la modalidad y tipo de bachillerato.
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Tabla 12. Promedio del bachillerato

Media 7.81
Mediana 7.75
Moda 7.6
Desviacion est. .85
Varianza 73
Minimo 6.2
Maximo 9.8
Perdidos 4

Total 116

Grafica 4. Promedios del bachillerato / frecuencias
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El proceso de admision e ingreso a la universidad se lleva a cabo con la
aplicacion de tres tipos de exadmenes diferentes, por un lado el examen psicométrico, el
EXANI-II aplicado por el CENEVAL y el examen de conocimiento, este ultimo
elaborado y aplicado por la propia Facultad de Estomatologia. En la tabla 13 se
muestran las medidas de tendencia central que representan la distribucion de los datos

referente al examen psicométrico.
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Tabla 13. Puntuaciones del examen psicométrico

Media 107.2
Mediana 108.5
Moda 90
Desv. tip. 13.32
Varianza 177.67
Minimo 49
Maximo 137
Validos 120
Perdidos 0

a. Existen vanas modas. Se muestra la del puntaje mas bajo.

De acuerdo con el Centro de Salud Universitario, encargado de la aplicacion y
evaluacion del examen psicométrico, la media de las puntuaciones (107) representada
en la grafica 5, en un rango de puntuaciones que oscila entre 101 y 118, corresponde a
estudiantes que no terminan la carrera en el tiempo establecido, y regularmente la
terminan 1 6 2 anos después. Como dato importante se observo que el porcentaje mas
alto, en cuanto a la situacioén escolar de los alumnos de esta cohorte de ingreso,
corresponde a los irregulares con un porcentaje del 42.5 %.

También se puede comentar que la calificacion mas baja obtenida en el
psicométrico, corresponde a un sujeto del sexo femenino, con promedios por debajo de
la media en el desempeno del bachillerato, EXANI-II y examen de conocimientos con

una situacion escolar de desercion.
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Grafica 5. Puntuaciones del examen psicométrico / frecuencias
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En la tabla 14 se muestran las medidas que representan la distribucion de los
datos en lo referente al examen del EXANI-IIL

Tabla 14. Calificaciones del examen EXANI-II

Media 4.19
Mediana 4.04
Moda 3.9a
Desv. tip. 0.88
Varianza 0.78
Minimo 2.5
Maximo 6.9
Validos 120
Perdidos 0

a. Existen varias modas. Sec muestra la del puntaje mas bajo.

En la grafica 6, se observa que la media de los promedios corresponde segun los
criterios de evaluacidén a una calificacion reprobatoria. Es importante mencionar que

solo 4 alumnos de esta cohorte obtuvieron una calificacidon aprobatoria arriba de 6.
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Grafica 6. Calificaciones del examen EXANI-11 / frecuencias
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En la tabla 15 se pueden observar las medidas que representan la distribucion de
los datos con respecto al examen de conocimientos.

Tabla 15. Calificaciones del examen de conocimientos

Media 6.58
Mediana 6.57
Moda 6
Desv. tip. 0.71
Varianza 0.5
Minimo 5.5
Maximo 8.3
Validos 120
Perdidos 0

Dentro del proceso de seleccion y admision se encuentra el examen de
conocimientos que consta de ocho areas de conocimiento, cien preguntas y valores de
ponderacion diferente por cada area. En la grafica 7 se puede observar que la media de

los promedios y la moda son calificaciones aprobatorias.
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Grafica 7. Calificaciones del examen de conocimientos
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La carrera de Estomatologia tiene un plan de estudios semestral y 77 asignaturas
distribuidas a lo largo de los diez semestres.

En la tabla 16 se puede observar la situacion escolar de la cohorte objeto de
estudio durante la trayectoria escolar universitaria.

Tabla 16. Cohorte 1998 — 2003 / situacion escolar

Situacion Regular Irregular Desercion Total
escolar
Masculino 8 20 14 42
Femenino 24 31 23 8
Total 32 51 37 120

Estos mismos valores se muestran de manera esquematica en la grafica 8 en
donde se puede visualizar el indice de eficiencia terminal de esta cohorte, los mayores

porcentajes corresponden a la situacion irregular y desercion, respectivamente.



Grafica 8. Cohorte de ingreso / situacion escolar
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En la tabla 17 se muestra la pérdida por semestres por situacion escolar irregular

o de desercion. Es importante observar esta pérdida de manera paulatina de 120

alumnos a solo 32, hasta llegar al 26.7 % de los alumnos regulares.

Tabla 17. Pérdidas por semestre y su tendencia

Reduccidn de la cohorte al término de cada semestre

Inscritos iniciales o 50 30 40 50 60 70 go 90 L0°
al ler. Semestre
N=120 120 110 86 83 80 76 58 57 32 32

Pérdida entre

0 10 24 3 3 4 18 1 25 0
semestres
/6 de perdida 0 833 2181 348 3.61 5 2368 1.72 4385 0
intersemestres

Pérdida acumulada 0 10 34 37 40 44 62 63 88 88

En la grafica 9 se muestran de manera esquematica el ingreso de la cohorte con

120 alumnos y el egreso con tan solo 32 alumnos. Es importante observar que la mayor

pérdida se da entre el segundo y tercer semestre, entre el sexto y séptimo semestre y

entre el octavo Yy noveno semestre.
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Grafica 9. Trayectoria escolar universitaria / reduccion de la cohorte por semestre
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De acuerdo a las tablas y graficas anteriores respecto a la situacion escolar y a la
reduccion de la cohorte al termino de cada semestre, se podra concluir que en la
cohorte 1998 -- 2003 de la Facultad de Estomatologia existe un indice muy bajo de
eficiencia terminal, que la situacidn escolar de rezago es la que tiene el porcentaje mas
alto, seguida de la desercion, que esta reduccion se ve de manera palpable entre el 2° y
3° semestre y entre el 6° y el 7°. Es importante sefialar que la retencion y desercion de
alumnos esta relacionada con multiples factores.

5.2. Analisis comparativo de variables

En esta fase del estudio se efectué un analisis comparativo de medias de los
promedios obtenidos, tanto en el bachillerato de acuerdo a la modalidad y tipo, asi como
al desempenio en los examenes de admision.

En la tabla 18 se puede apreciar que hay una minima diferencia entre la media del
promedio de las escuelas publicas con respecto a las privadas, esto significa que no

existe una diferencia importante con respecto a la modalidad del bachillerato.
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Tabla 18. Modalidad / promedio del bachillerato

Promedio del

Modalidad bachillerato
Publica 7.69
Privada 7.94

En la tabla 19 se muestra una diferencia mas significativa en el promedio del
bachillerato de 3 afios en relacion al de 2 afnos, por lo que se puede observar que los
alumnos que cursaron el bachillerato de tres afios obtienen un promedio mas alto.

Tabla 19. Tipo del bachillerato / promedio del bachillerato

Tipo del  Promedio del
bachillerato  bachillerato
2 anos 7.62
3 afios 8.10

La tabla 20 representa los puntajes mas altos en las escuelas publicas y privadas
de 3 anos, con respecto a las publicas y privadas, pero de 2 afios, esto quiere decir que
se tiene un mayor rendimiento en el bachillerato de tres anos independientemente de la
modalidad.

Tabla 20. Modalidad y tipo del bachillerato / promedio del bachillerato

Promedio del

Modalidad Tipo bachillerato
Publica 2 anos 7.27
Publica 3 anos 8.06
Privada 2 anos 7.86
Privada 3 anos 8.25

En la tabla 21 estdn representados los datos por modalidad y tipo del
bachillerato, promedio del bachillerato, examen psicométrico, examen EXANI-I1 y el
examen de conocimientos. En esta tabla se muestra nuevamente una puntuacion

promedio mas alta en el examen psicométrico en las escuelas publicas y privadas de
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tres anos, que en las de 2 anos. También puede apreciarse en el EXANI-II, que el
puntaje mas alto es para las escuelas privadas de 3 afos, siguiendo después las de 2
afios. Finalmente en lo que se refiere al examen de conocimientos el puntaje mas alto
nuevamente lo tienen las escuelas publicas y privadas de 3 afios. Es importante senalar
que las medias de los promedios mas bajas se observan en todos los casos en las
escuelas publicas de 2 afios, con lo anterior se resalta que el rendimiento de esta cohorte
en cuanto a trayectoria escolar previa y examenes de admision vuelve a ser mayor en los

alumnos que cursaron el bachillerato de tres anos.

Tabla 21. Modalidad y tipo del bachillerato - promedio del bachillerato / examenes de

admisién
. . Promedio del Examen Examen Examen
Modalidad Tipo bachillerato  psicométrico EXANI-11 conocimientos
Publica 2 afios 7.27 106.10 3.91 6.35
Publica 3 arios 8.06 108.09 4.16 6.59
Privada 2 anos 7.87 106.55 4.23 6.58
Privada 3 anos 8.26 109.75 4,82 7.15

En la tabla 22 se muestra la media de los promedios por semestre durante la
carrera, se puede observar que los puntajes mas bajos se observaron en el 1° y 2°
semestre y los mas altos en el 9° y 10° semestre, aunque en los dos ultimos semestres
habia ya so6lo 32 alumnos.

Tabla 22. Comparacion de medias / semestres

Semestres de la carrera
Primero Segundo Tercero Cuarto Quinto Sexto Séptimo Octavo Noveno Décimo
6.57 6.78 7.63 7.73 7.64 742 7.69 7.63 8.07 7.96

En la tabla 23 se muestra la relacion entre las medias de los promedios del

bachillerato, y el promedio final de la carrera. Este andlisis se realizé con la poblacion
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de 32 alumnos que tienen una situacion escolar regular. Existe mayor asociacion entre
la media de los promedios del bachillerato y del promedio final, este andlisis
comparativo esta hecho con respecto también a la modalidad y tipo del bachillerato. En
la tabla 23 se pueden observar que los promedios mas altos corresponden a la modalidad
privada de dos afios y que son las que corresponden al bachillerato universitario
incorporado a la UASLP.

Tabla 23. Modalidad y tipo del bachillerato — promedio del bachillerato / situacion

escolar regular

Numero de Modalidad Tipo Promc?dio del Promedio final
alumnos bachillerato  de la carrera
5 Publica 2 afios 7.66 7.73
11 Publica 3 arios 8.36 7.92
11 Privada 2 anos 8.57 8.00
5 Privada 3 anos 8.04 7.85

En la tabla 24, se puede observar una asociacion consistente en los puntajes
obtenidos en las escuelas publicas de dos afios, en todos se denota una tendencia de
promedios bajos, tanto en el bachillerato como en el desempeno en los examenes de
admision. En las otras modalidades y tipos del bachillerato, existe mayor inconsistencia
entre los puntajes obtenidos en el promedio del bachillerato y los exadmenes de
admision. Es importante visualizar que se trata de una poblacion de tan solo 32, que

fueron los alumnos que mantuvieron una situacion regular.
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Tabla 24. Modalidad y tipo del bachillerato — examenes de admision / promedio final

de la carrera

Namero de . . Examen Examen Examende Promedio final
Modalidad  Tipo ) L -
alumnos psicométrico EXANI-II conocimientos de la carrera
5 Piblica 2 afios 99.60 3.84 6.04 7.74
11 Piblica 3 afios 112.55 4.66 6.99 7.92
11 Privada 2 afos 110.64 431 6.74 8.01
5 Privada 3 afos 107.40 4.56 7.22 7.86

A partir de los resultados obtenidos en este rubro del anélisis comparativo de
variables se concluye en primer lugar, que no existe una diferencia importante en cuanto
a la media de los promedios obtenidos, por modalidad de bachillerato, pero si por tipo,
ya que se observa una calificacion mayor en el de tres afios, al comparar junto
modalidad y tipo el puntaje mas alto lo obtienen las preparatorias privadas de tres afos,
a éste pertenecen (ITESM, incorporadas a la SEP, COBACH, y UNAM), entre otras.
Por otra parte en este mismo andlisis comparativo respecto al desempefio en los
examenes de admision, en todos los casos el puntaje mas alto fue para el bachillerato de
modalidad privada, de 3 afios. Se concluye entonces que la probabilidad de un mejor
desempeiio tanto en el bachillerato como en el examen de admision, se ve con mayor
frecuencia en los alumnos que provienen del bachillerato de tres aros.

Finalmente se puede visualizar una constante de bajos promedios en el grupo
correspondiente al bachillerato de modalidad publica de 2 anos, un mejor desempeno
en el bachillerato de modalidad publica y privada; como dato significativo el
rendimiento mas alto en el promedio final de la carrera corresponde a las escuelas

preparatorias privadas incorporadas a la UASLP.
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5.3. Correlaciones bi-variables
Para el analisis de la relacion entre las variables fundamentales de esta
investigacion se utilizé la prueba de correlacion de Pearson. Es una prueba estadistica
para analizar la relacion entre dos variables. *“El coeficiente de correlacion de Pearson
se calcula a partir de las puntuaciones obtenidas en una muestra en dos variables. Se
relacionan las puntuaciones obtenidas de una variable con las puntuaciones obtenidas de
otra variable, en los mismos sujetos” (Hernandez, p. 532, 2003). Tabla 25

Tabla 25. Coeficiente r de Pearson

("A mavor X, menor Y" 0 " a menor X mayvor Y") de manera proporcional

-1.00 = Correlacion negativa perfecta.
-0.90 = Correlacion negativa muy fuerte.
-0.75 = Correlacion negativa considerable.
-0.50 = Correlacion negativa media.

-0.10 = Correlacion negativa débil.

0.00 = No existe correlacion alguna entre las vanables.
+0.10 = Correlacion positiva débil.
+0.50 Correlacion positiva media.
+0.75 Correlacion positiva considerable.
+0.90 Correlacion positiva muy fuerte.
+1.00 : Correlacion positiva perfecta.

("A mayor X, mavor Y" 0 " a menor X menor Y") de manera proporcional

El signo indica la direccion de la correlacion (positiva o negativa)
El valor numérico indica la magnitud de la correlacion.

En la tabla 26 se muestran de manera general las correlaciones entre las
variables fundamentales de esta investigacidn, el desempefio académico durante la
trayectoria escolar previa (promedio del bachillerato), su relacion con el desempeno en
el examen de admisién (psicométrico, EXANI-1I y conocimientos), asi como la relacion
de éstos con el desempefio académico durante la trayectoria escolar universitaria

(promedio primer semestre y final de la carrera).
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Tabla 26. Correlacion de Pearson. Trayectoria escolar previa / examenes de admision /

trayectoria escolar universitaria

(9] —_
E IS 3 —_ 3] § 5 g
5 & g E = = 2 =
5 2 £ g z 5 E S ©
g = S < e E 7 3
E S S8 > s & ] £
S s 'z " 3 € E o
& a g £ £
. Pearson 1 163 390 ** 427 ** 410 ** 445 *
Promedio del . .

bachillerato Sig. (bilateral) . .080 .000 .000 .000 011
N 116 116 116 116 116 32
Pearson 163 | 490 ** 487 ** 0.2* 078
Psicométrico Sig. (bilateral) .080 . .000 .000 .030 671
N 116 120 120 120 119 32
Pearson 390 ** 490 ** 1 16 ** 374 ** 309
EXANI-1I Sig. (bilateral) .000 .000 . .000 .000 .086
N 116 120 120 120 119 32

Pearson 427 ** 487 ** 716 ** 1 479 ** 455 **
Conocimientos Sig. (bilateral) .000 .000 .000 . .000 .009
N 116 120 120 120 119 32

Pearson 419 ** 200 * 374 ** 479 ** I BR2 **
Primer semestre Sig. (bilateral) .000 .030 .000 .000 . .000
N 116 119 119 119 119 32
Pearson 445 * .078 309 455 ** BR2 ** 1
Promedio final Sig. (bilateral) 011 671 086 .009 .000 .
N 32 32 32 32 32 32

**_ La correlacion es significativa al nivel 0.01 (bilateral).
*_La correlacion es significativa al nivel 0.05 (bilateral).

En la tabla 27 se muestra el grado de asociacion que existe entre el desempeno

académico en el bachillerato de procedencia y el desempefio en el examen psicométrico.

Tabla 27. Promedio del bachillerato / examen psicométrico

Promedio del
bachillerato

Psicométrico

Promedio del
bachillerato

Psicométrico

Correlacion de Pearson
Sig. (bilateral).
N
Correlacion de Pearson
Sig. (bilateral).
N

1

116
163
.080

116

163
.080
116
1

120




&1

En la grafica 10 se puede visualizar que se da una correlacion positiva, pero

sumamente débil.

Grafica 10. Promedio del bachillerato / examen psicométrico
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En la tabla 28 se muestra el grado de asociacion que existe entre el desempenio

académico en el bachillerato de procedencia y el desempefio en el examen EXNNI-1I

(CENEVAL).

Tabla 28. Promedio del bachillerato / examen EXANI-1I (CENEVAL)

Promedio del EXANI-II

bachillerato (CENEVAL)

. Correlacion de Pearson | .39(Q) *=
Promedio del : .

bachillerato Sig. (bilateral). . .000
116 116
EXANLII g.orretl):—:llclton clie Pearson (3)33 *x ]
(CENEVAL) ig. (bilateral). . .
N [16 120

**_ La correlacion es significativa al nivel 0.01 (bilateral).
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En la grafica 11 se puede observar lo anterior, se da una correlacion positiva

pero poco significativa ya que sélo esta por arriba de la correlacion positiva débil.

Grafica 11. Promedio del bachillerato / examen EXANI-II (CENEVAL)

Examen EXANI II (CENEVAL)

Promedio del bachillerato

En la tabla 29 se muestra el grado de asociacion que existe entre el desempeno
académico en el bachillerato de procedencia y el desempefio en el examen de
conocimientos.

Tabla 29. Promedio del bachillerato / examen de conocimientos

Promedio del

) Conocimientos
bachillerato

. Correlacion de Pearson I 427 **
Promedio del . .
bachillerato Sig. (bilateral). . .000
N 116 116
Correlacion de Pearson 427 ** 1
Conocimientos Sig. (bilateral). .000 .
N 116 120

**_La correlacion es significativa al nivel 0.01 (bilateral).
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En la grafica 12 se muestra una correlacion positiva entre débil y media entre
estas dos variables.

Grafica 12. Promedio del bachillerato / examen de conocimientos
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En la tabla 30 se observa la correlacidn existente entre el desempeno académico
en la trayectoria escolar previa (promedio del bachillerato) y la trayectoria escolar
universitaria (promedio final de la carrera).

Tabla 30. Promedio del bachillerato / promedio final

Promedio del Promedio
bachillerato final
) Correlacion de Pearson 1 445 »
Promedio del ) .
bachillerato Sig. (bilateral). . 0ll
N 116 32
) Correlacion de Pearson 445 * 1
Promedio ) }
final Sig. (bilateral). 011 ;
N 32 32

*.La correlacion es significativa al nivel 0.0S (bilateral).
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La 13 es una grafica de dispersion que representa una correlacion positiva entre
débil y media entre ]as variables sefialadas en la tabla anterior.

Grafica 13. Promedio del bachillerato / promedio final de la carrera
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En la tabla 31 se puede observar la asociacion existente entre el desempeno obtenido en
el examen psicométrico y el desempeno durante la trayectoria escolar universitaria.

Tabla 31. Examen psicométrico / promedio final

Psicométrico Promedio final

Correlacion de Pearson 1 .078

Psicométrico  Sig. (bilateral). . 671

N 120 32

) Correlacion de Pearson 078 1
Promedio . ,

final Sig. (bilateral). 671 .

N 32 32

En la grafica 14 se muestra la dispersion de los datos por la correlacion tan débil

que existe entre ambas vanables.
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Grafica 14. Examen psicométrico / promedio final de la carrera
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La tabla 32 representa la correlacion que existe en el desempeno obtenido en el
examen EXANI-II (CENEVAL) y el desempeiio durante la trayectoria escolar
universitaria (promedio final de la carrera).

Tabla 32. Examen EXANI-II (CENEVAL) / promedio final

EXANI-I1 Promedio
(CENEVAL) final
EXANLII gznfé?glz:?a?; Pearson | (3)22
1g. . . .
CENEVAL
( ) N 120 32
) Correlacion de Pearson .309 ]
Promedio : )
final Sig. (bilateral). .086 .
N 32 32

En la grafica 15 se visualiza esta correlacion positiva, pero débil entre ambas

variables.
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Grafica 15. Examen EXANI-II (CENEVAL) / promedio final de la carrera
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La tabla 33 representa la asociacion existente entre el desempefio en el examen
de conocimientos v el desemperfio durante la trayectoria escolar universitaria (promedio
final de la carrera).

Tabla 33. Examen de conocimientos / promedio final

Conocimientos Promedio final

Correlacion de Pearson 1 455 *»
Conocimientos Sig. (bilateral). . .009

N 120 32
Promedio Correlacion de Pearson 455 ** 1
final Sig. (bilateral). .009 :

N 32 32

** La correlacidn es significativa al nivel 0.01 (bilateral).

En la grafica 16 se muestra el grado de asociacién medianamente significativo

entre estas dos variables, aunque sin llegar a una correlacion positiva media.
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Grafica 16. Examen de conocimientos / promedio final de la carrera
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En la tabla 34 se muestra la correlacién entre variables propias de la trayectoria
escolar universitaria ler. semestre y promedio final de la carrera.

Tabla 34. Primer semestre / promedio final

Primer Promedio
semestre final
Primer Correlacion de Pearson 1 882 *»
semestre Sig. (bilateral) . .000
N 119 32
. Correlacion de Pearson 882 ** ]
Promedio _ .
final Sig. (bilateral) .000 .
N 32 32

**_La correlacion es significativa al nivel 0.01 (bilateral).

La grafica 17 representa la asociacion encontrada entre el desempefio obtenido

en el primer semestre de la carrera y el desempefio obtenido durante toda la carrera.



88

Grafica 17. Primer semestre de la carrera / promedio final de la carrera
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5.4. Resultado del analisis cuantitativo

De acuerdo a los resultados obtenidos con la prueba estadistica de correlacion de
Pearson se obtuvo lo siguiente:

e Existe una constante de correlaciones positivas entre las variables fundamentales
de esta investigacidn, de acuerdo a las hipdtesis planteadas.

e No existe una correlacion significativa entre la trayectoria escolar previa
(promedio del bachillerato) y el desempefio en el examen de admisién (psicométrico,
EXANI-II del] CENEVAL y conocimientos); ya que a pesar de que la correlacion
siempre mantuvo una direccion positiva, nunca lleg6 a ser considerable,.

e La correlacion aunque positiva, la mas débil se da entre el desemperio

académico en la trayectoria escolar previa (promedio del bachillerato) y el desempefio
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en el examen psicométrico y la correlacion mas alta aunque menor de .50 entre el
promedio del bachillerato y el examen de conocimientos.

e La correlacion mas débil entre el examen de admision y la trayectoria escolar
universitaria se presenta con el examen psicométrico siendo esta positiva, pero casi
nula y la mas alta asociacion positiva bi-variable se da con el examen de
conocimientos.

e Por lo que en esta investigacion se podria precisar que no existe una correlacion
significativa segin la prueba estadistica de Pearson (ver tabla 25) refiriéndose
especificamente a la cohorte (1998 — 2003) de la Facultad de Estomatologia de la
UASLP, entre el desempefio académico obtenido en la trayectoria escolar previa
(promedio final del bachillerato de procedencia) y el desempefio en el examen de
admision (psicométrico, EXANI-II del CENEVAL y conocimientos y éstos a la vez
cada uno con la trayectoria escolar universitaria (promedio final de la carrera).

e [a correlacién mas alta encontrada en este estudio se da entre el promedio
obtenido durante el primer semestre y el promedio final, siendo ésta una correlacion
positiva considerable de acuerdo a planteado por Pearson, lo cual indicaria
probablemente que existe una correspondencia o congruencia entre los objetivos,
contenidos y formas de evaluaciéon durante el primero y ultimo semestre de la carrera,

respectivamente.
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CAPITULO VI

INTERPRETACION DE RESULTADOS

6.1. Discusion e interpretacion de resultados

El proposito de la investigacion fue conocer el comportamiento académico de la
cohorte 1998 — 2003, antes del ingreso, durante su transito y al final de la carrera.
Analizar el desempeno de los alumnos en la trayectoria escolar previa (bachillerato de
procedencia), el desempefo en el examen de admision y conocer la relacién o
asociacion existente entre éstos y el desempefio durante la  trayectoria escolal
universitaria.

Los estudios sobre trayectorias escolares realizadas con cohortes reales ofrecen
ventajas con respecto a los de cohortes aparentes (Martinez R.1989). En las cohortes
reales, como es el caso de esta investigacion, se trata de una sola generacion, de un
grupo perfectamente diferenciado y tipificado con respecto a otras generaciones, lo cual
lo hace mas representativo y permite ademas organizar de manera diferente la matricula
de una escuela o facultad, proporcionando una informacion mas precisa de la trayectoria
escolar.

Lo anterior permite ubicar la importancia y conveniencia de esta investigacion
realizada con la cohorte de ingreso 1998 — 2003 de la Facultad de Estomatologia de la
UASLP.

De acuerdo a lo anterior se plantearon cinco preguntas de investigacion que

marcaron la pauta para este estudio:
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1. ¢ Cuales son las caracteristicas de los alumnos de primer ingreso de la carrera
de Estomatologia de la cohorte 1998 — 2003 de la Facultad de Estomatologia de la
Universidad Autonoma de San Luis Potosi ?

El perfil tipico de esta cohorte se expresa primeramente en el claro predominio
del sexo femenino, tanto en esta generacion, en anteriores y en la actual cohorte de
ingreso (2003); asi como en la mayoria de las carreras de Estomatologia del pais. En la
tabla 5 se puede apreciar la cohorte objeto de estudio en donde aparecen 120 alumnos,
que cumplieron con los requisitos de seleccion e ingreso y que aparecen inscritos en el
primer semestre de la carrera. Puede decirse entonces que la Facultad de Estomatologia
se caracteriza por el ingreso de mas del 60 % de mujeres por cohorte o generacion.

Por otro lado, en la grafica 1 se muestra que la edad promedio de ingreso a la
UASLP y especificamente a la facultad es de 18 afos, aunque aqui se puede apreciar
que el 37 % eran menores de edad y esto seguramente tiene que ver con el tipo de
bachillerato que eligen de 2 6 3 afos.

2. ¢ Cual es el comportamiento de dicha cohorte durante la trayectoria escolar
universitaria en términos de la continuidad o discontinuidad en el tiempo de los
estudios: regulares (eficiencia terminal), irregulares (rezago) abandono (desercion) y
rendimiento escolar (promedio de calificaciones por semestre) ?

Los resultados obtenidos en este sentido fueron el bajo indice de eficiencia
terminal, ya que so6lo 32 alumnos de la cohorte lograron terminar la carrera, lo cual
corresponde al 26.7%; Por otro lado 51 alumnos permanecen en la facultad en una

situacion escolar irregular o de rezago y es el 42.5 % y finalmente quienes abandonaron
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de manera definitiva esta carrera son 37 alumnos que corresponde al 30.8 % de la
generacion total.

Es importante en este sentido analizar con mayor detenimiento la retencion de
alumnos de esta cohorte, objeto de estudio ya que, en muchos de los casos egresan dos o
tres anos después de lo que les corresponde como generacion.

3. ¢ Cudl fue el desempefio académico de dichos alumnos tanto en el bachillerato
como en los exadmenes de admision e ingreso ?

En lo referente a la trayectoria escolar previa el mayor porcentaje de alumnos
corresponde a la modalidad de preparatorias privadas de 2 anos. Esto quiere decir que
quienes demandan ingreso a la facultad son en su mayoria egresados de las escuelas
preparatorias incorporadas a la UASLP.

En cuanto al desempefio obtenido en el bachillerato de acuerdo al promedio final
obtenido, la media fue de 7.8 que indica un promedio medio alto de acuerdo a la escala
de 1 a 10. Es importante resaltar aqui que si el rendimiento académico del bachillerato
estuviera altamente asociado con el desempeno en la trayectoria escolar universitaria
podria el nivel de educacion media superior cumplir la funcion de predecir el
rendimiento escolar en las IES.

En cuanto al examen psicométrico se puede apreciar un desempeno de los
miembros de la cohorte de 107 puntos, lo cual significa que a pesar de estar por arriba
de la media, de acuerdo a la distribucion por rangos de las puntuaciones del examen del
periodo de adrnision (1998 — 1999), corresponden al tipo de estudiantes que no terminan

la carrera en el tiempo establecido regularmente, la terminan 1 6 2 afios después.
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De acuerdo a lo anterior se considera que existe una asociacion importante en el
sentido de que, el porcentaje mas alto de alumnos corresponde a una trayectoria escolar
irregular, y que a pesar de que la correlacion existente entre el desempefio en el examen
psicométrico y el rendimiento en la trayectoria escolar universitaria es la mas baja,
podria afirmarse que de acuerdo a los resultados de este estudio, este examen tiene la
cualidad de predecir de alguna manera el tipo de situacion escolar de los estudiantes
(Pérez, 2003).

En lo que se refiere al desempeiio en el examen EXANI-II del CENEVAL la
media fue de 4.2, calificacién reprobatoria que obtuvo el 96 % de esta cohorte de
acuerdo a la escala de 0 a 10 y es importante mencionar, que tampoco existe correlacion
significativa entre éste y la trayectoria escolar universitaria; esto indica que los
conocimientos y habilidades que evalta este examen probablemente son diferentes a los
que se ensenan o evaluan durante la trayectoria escolar universitaria.

Con respecto al desempeiio en el examen de conocimientos de acuerdo a las
medidas de tendencia central, las calificaciones obtenidas son aprobatorias y en cuanto a
la correlacion existente es la mas alta con respecto a la trayectoria universitaria, por lo
que se establece como probabilidad que se evaltian los mismos conocimientos que se
evalian durante la carrera.

Por otro lado en lo que corresponde a la modalidad y tipo de bachillerato se
puede apreciar, que quienes obtienen mejores promedios son las escuelas preparatorias
de tres anos publicas y privadas y comentar que posiblemente el afio adicional, con
respecto a las de dos afos proporcione a los alumnos mayor conocimiento, desarrollo de

habilidades o mayores elementos para un mejor rendimiento; Es importante mencionar
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que las preparatorias publicas del Colegio de Bachilleres (COBACH) obtuvieron los
mas altos promedios, asi mismo las privadas incorporadas a este mismo sistema, ambas
de tres afios.

Relacionado con los examenes de admisién y la modalidad y tipo del
bachillerato se encontré un mayor rendimiento en el examen psicométrico en el
bachillerato de 3 afos, en la modalidad de publicas y privadas, igualmente se podria
establecer como probabilidad que el afo adicional con respecto al de dos anos, hay un
mayor desarrollo de habilidades; Por otro, lado con respecto al EXANI-II se encontrd
mayor desempeifio en las privadas de dos y tres afos y por ultimo en el examen de
conocimientos el mas alto puntaje se da en las privadas de tres anos. EIl unico
bachillerato que mantuvo siempre a la baja todos sus puntuaciones fue el bachillerato de
modalidad publica de dos afios.

En lo que respecta a los alumnos que mantuvieron una situacion escolar regular,
se observaron ciertas diferencias, por ejemplo en el examen psicométrico, en el EXANI-
Il y en el de conocimientos, la puntuacion mas alta es para las escuelas publicas de tres
afios en todos los casos, pero en el promedio final de la carrera el puntaje mas alto
correspondio a las privadas de 2 afios que son las incorporadas a la UASLP (tabla 26).

Cabe hacer mencién que esta ultima parte del analisis comparativo de variables,
se 1levo a cabo s6lo con 32 alumnos que mantuvieron una situacion escolar regular a lo
largo de la carrera, de los cuales 24 pertenecen al género femenino y solamente 8 al
masculino, 5 a la modalidad piblica de 2 afios y 5 a la privada de 3 aios; asi mismo 11

a la privada de 2 afios y 11 a Ia publica de 3 afios.
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4. ; Cual es la relacion que existe entre el desempefio académico de los alumnos
en el nivel medio superior (promedio final del bachillerato), el desempefio en los
examenes de admision (calificaciones obtenidas en el examen psicométrico, examen del
CENEVAL EXANI-II y examen de conocimientos) y el desempefrio durante la
trayectoria escolar universitaria (promedio del ler. semestre y final de la carrera) ?

Para el analisis de la asociacion entre las variables fundamentales del estudio, se
utilizo la prueba de correlacion de Pearson.

De acuerdo a la primera hipdtesis planteada en cuanto a la asociacion del
promedio del bachillerato con cada una de las calificaciones del examen de admisién,
los resultados encontrados fueron, una correlacion positiva, esto quiere decir que si
existe asociacion entre estas variables del estudio, pero es importante senalar que la
magnitud de dicha correlacion es débil en los tres casos (ver tabla 25 y 26).

Referente a la segunda hipotesis establecida, en cuanto a la relacion del
promedio del bachillerato y el examen de admision, con el promedio final de la carrera
se encontr6 también una correlacién con direccidon positiva, pero la magnitud de la
correlacion continu6 siendo débil.

En este mismo sentido, la correlacion mas débil se presenta con el examen de
admisién y la mas alta con el promedio de bachillerato y el examen de conocimientos,
aunque sin llegar a una correlacion positiva media.

Es importante mencionar que la asociacion mas fuerte en cuanto a las variables
de esta investigacion se da entre el promedio del primer semestre y el promedio final de
la carrera, en donde se da una correlacion positiva considerable. En este ultimo

resultado se puede observar esta asociacion entre el desempefio académico que tuvieron
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estos 32 alumnos en el bachillerato, en el examen de admision y en la trayectoria escolar
universitaria.

Finalmente para esta investigacion se establece como criterio de decisién un
nivel de significancia < 0.05 o maximo del 5 %., si es asi, entonces el nivel de
confiabilidad es de un 95 % y se aceptan los resultados. Si el nivel de significancia sale
> de 0.05, el resultado puede ser aleatorio y no es concluyente.

5. ¢ Cual es la condicidén socioecondémica del alumno de primer ingreso (escolaridad y
empleo de los padres, ingreso familiar mensual y principal sustento econémico) ?

Con respecto a la condicion socioeconémica de los alumnos, se encontrd que en
el empleo de los padres prevalece en primer lugar el de empleado seguido del de patron;
por otro lado en el aspecto educativo, el grado de escolaridad que predomina en la
madre es de secundaria y / o técnico y preparatoria y en el padre de licenciatura, que
indica un nivel medio / medio superior y superior respectivamente en cuanto a
escolaridad.

En este mismo sentido en cuanto al ingreso familiar sobresale el correspondiente
al nivel medio. Respecto del principal sustento econémico, sigue prevaleciendo el
padre casi en el 50 % de los casos.

Es importante mencionar que se requiere de una estabilidad econdmica de los
alumnos que ingresan a este tipo de carreras ya que estan consideradas como unas de las
mas caras, por la cantidad de material y equipo que el estudiante debe tener para el
desempeno de cada una de las actividades escolares; asi como las practicas clinicas que

se desarrollan a partir de la mitad de la carrera, aproximadamente.
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En este mismo sentido vale la pena puntualizar, que de acuerdo a los datos
encontrados el 80 % de los alumnos no trabajan, por un lado por el tiempo que les
implica el estudio y las practicas clinicas y en el otro por el tiempo que exige cualquier
otro empleo. Esto ldgicamente va en detrimento de la economia familiar de los
estudiantes que aspiran a ingresar a este tipo de carreras.

6.2. Conclusiones y recomendaciones

Se puede concluir de acuerdo a los resultados obtenidos en esta investigacion,
que no existe una correlacidn significativa entre las variables de este estudio, por lo que
el rendimiento que se tiene en el bachillerato, no predice el rendimiento que se tendra en
el examen de admision.

El examen de admision tampoco aporta muchos elementos para poder anunciar
cual sera el comportamiento académico de los alumnos durante su transito por la
universidad, ni que situacion escolar mantendran.

Es importante en este sentido, replantear la funcion de la EMS, con el proposito
de contribuir de manera decisiva, en el establecimiento de lineas de accion que
coadyuven a la adquisicion de los conocimientos, las habilidades y actitudes que
permitan al estudiante continuar con éxito sus estudios en educacidn superior. Serd un
reto para las autoridades mantener una relacidn estrecha entre estos dos niveles.

En lo referente al examen de admision, es recomendable revisar los contenidos
de cada uno de ellos y especificamente, en cuanto al examen de conocimientos que
elabora la propia facultad, realmente evaluar los conocimientos, habilidades y actitudes

que requiere el alumno que elige la Licenciatura en Estomatologia.
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Es importante senalar también que los objetivos, contenidos de las asignaturas,
asi como, las habilidades generales para el estudio de la disciplina propia de la carrera
tendrian que ser la fuente para elaborar el examen de admision y poder hacer esa
correspondencia entre el proceso de admision el ingreso y sobre todo la permanencia en
las instituciones universitarias.

Es necesario reconocer las limitaciones que se presentaron para la realizacion de
esta investigacion, tanto personales como administrativas, por lo que me permito hacer
las siguientes sugerencias o recomendaciones:

1. La realizacion de esta clase de estudios, requieren de la participacion abierta
de las diferentes instancias de esta universidad: La Secretaria General, el departamento
de Estadistica, el Archivo General y el Departamento Escolar de la propia Facultad de
Estomatologia, ya que sin su apoyo la informacion general primaria no habria podido
ser recolectada.

Es importante, sin embargo, sugerir la implementacion de programas que
permitan optimizar el sistema de informacion de los diferentes departamentos con para
contar con formatos que consideren la mayor parte de informacion de los estudiantes
desde el proceso de seleccion, el ingreso y la admision a la licenciatura y asi permitir su
localizacién de manera mas eficaz.

2. Los resultados obtenidos en esta investigacion contribuyen a formar un perfil
tipico del alumno que aspira ingresar a Facultad, su comportamiento académico en la
trayectoria escolar previa, el proceso durante la admision e ingreso, su transito por la

institucion universitaria y al finalizar la carrera.
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De acuerdo a lo anterior es importante mencionar que se trata de un estudio de
cohorte y que tal vez no sea representativa en el sentido estadistico, pero permite
empezar a implementar de manera mds sistematizada estudios sobre los actores
cruciales del sistema educativo: los estudiantes, sobre el seguimiento de sus trayectorias
escolares y en relacion a los factores relacionados con el bajo indice de eficiencia
terminal, el rezago y la desercion y a partir de su inicio conformar una verdadera
tradicion en su realizacion.

3. Una de la aportaciones de este estudio radica en el hecho de que por tratarse
de una cohorte particular de ingreso, se trata de un grupo compacto y perfectamente
diferenciado con respecto a otras generaciones, permitiendo asi la recoleccion,
sistematizacion, procesamiento, analisis e interpretacion de la informacién de una
manera mas rigurosa y representativa.

Por lo que se sugiere abrir nuevas lineas de investigacidon que aporten evidencias
mas objetivas, acerca de los factores que afectan el rezago y la desercion en las
instituciones de educacién superior, como es el caso de la UASLP.

4. De acuerdo con los resultados sobre el perfil socioeconémico de los alumnos
de esta cohorte, se encontré que pertenecen al nivel medio. Lo cual parece indicar que
estos factores influyen de manera importante en la situacion escolar de los alumnos
durante su transito por la universidad.

Se requiere de investigaciones posteriores serias que aporten evidencias sobre la
asociacion del factor economico y las trayectorias escolares. Se recomienda a la
Facultad de Estomatologia de esta universidad realizar estudios socioeconomicos que

permitan detectar problemas en este ambito y desde el inicio implementar programas de
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apoyo para los alumnos de escasos recursos y garantizar de este modo la permanencia
en la institucion.

Finalmente, sugerir la implementacion de planes de apoyo a los estudiantes al
interior de la facultad, el programa institucional de tutoria, la implementaciéon y
funcionamiento del departamento de Orientacion Educativa, como un proceso de ayuda
al alumno en actividades escolares, para que a lo largo de su recorrido por la facultad
realice elecciones de acuerdo con sus intereses, capacidades y con su situacion escolar,
es importante también la flexibilizacion del plan de estudios para evitar la retencion de

los alumnos mas alla del tiempo correspondiente a su cohorte o generacion.
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